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APRESENTACAO

A educacédo, essencialmente, constitui-se como um processo continuo de humanizacéo
e emancipagao do sujeito. A Politica de Educacgao Integral em Tempo Integral para o
Territério Catarinense marca um momento histérico relevante e um passo importante
para todo o sistema de ensino. Este documento, fruto de um didlogo coletivo que
reuniu professores, gestores, Coordenadorias Regionais de Educagdo, universidades e
outras instituicbes externas governamentais e nao governamentais, nao propoe apenas
a extensdo do tempo escolar, mas a transicdo de uma escola de conteddos para uma
escola de sentidos.

Ao assumirmos o compromisso com a jornada ampliada de, no minimo, sete horas
diérias, a rede estadual de Santa Catarina reafirma que o tempo é um aliado da qualidade.
No entanto, o verdadeiro diferencial desta politica reside na concepc¢do de Educacéo
Integral. A politica define a Educacéo Integral como o desenvolvimento do sujeito em
suas multiplas facetas: cognitiva, fisica, social, emocional, afetiva, socioambiental, cultural
e politica. O objetivo é que o tempo ampliado na escola seja preenchido com experiéncias
que facam sentido para a vida e para o territério onde o aluno esté inserido.

Para que essa visdo se materialize, o curriculo rompe com a fragmentacdo tradicional e
busca a integracdo de saberes, valorizando o territério como espago educativo. Nesta
perspectiva, a escola deixa de ser uma ilha para se tornar parte do ecossistema de vida
dos sujeitos. Alicercada nos principios da equidade e da justica curricular, esta politica
dedica um olhar atento as diversidades que compdem o solo catarinense. Reconhecemos
e celebramos as identidades dos povos indigenas, das comunidades quilombolas, dos
sujeitos do campo e das dguas, e do publico da educacgado especial. Mais do que incluir,
combatendo frontalmente o racismo, o capacitismo e as desigualdades estruturais que

historicamente marginalizaram esses grupos.

A Politica de Educacao Integral em Tempo Integral para o Territério Catarinense propde
nao sé o tempo estendido, mas uma possibilidade de construcdo de uma escola que
formard um sujeito em sua integralidade para uma aprendizagem com sentido, em
uma educagdo integradora, descolonizada, emancipatéria e atenta no combate as
discriminacdes.

Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina
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INTRODUCAO

A Secretaria de Estado da Educacdo, juntamente com um conjunto de instituicdes e
entidades envolvidas com Educacdo Basica, com professores das distintas regides de
Santa Catarina e com consultores das universidades publicas e comunitarias do Estado,
apresentam a sociedade catarinense o texto preliminar da Politica de Educagao Integral
em Tempo Integral (EITI).

O texto é resultado de um trabalho coletivo desenvolvido durante dois encontros
presenciais e varios outros momentos de modo remoto, os quais totalizaram 60 horas. A
formacao envolveu cerca de 300 profissionais da educagdo que atuam em atividades de
gestdo, de coordenacdo e docentes de diferentes etapas e modalidades da Educagéo
Basica.

Aproposicaodoreferidotexto daPoliticatem como principais motivacdes:i)oatendimento
dan®Lei 14.640 de 31 de julho de 2023 que institui o Programa Escola de Tempo Integral
no Brasil; ii) as expectativas de atingimento da meta 6 do Plano Nacional de Educacdo e da
meta 6 do Plano Estadual de Educacao de Santa Catarina; iii) a ampliacdo dos programas
e projetos de escolas de tempo integral j4 em andamento nas redes publicas de ensino
do Estado e iv) a necessidade de elevacdo progressiva da qualidade pedagdgica e social
da educacdo publica catarinense.

Embora a Secretaria de Estado da Educagdo tenha tomado a iniciativa de articular e
coordenaraelaboracdo do presente texto da Politica com a finalidade precipua de atender
sua Rede de Ensino, o propdsito é também disponibilizéd-lo como um documento de
referéncia, inclusive orientador para todas as demais redes de ensino do Estado. Assim,
tanto as marcacdes conceituais sobre educacado integral em tempo integral apresentadas
na primeira unidade do texto, quanto as proposi¢des indicadas na segunda parte, estdo
enderecadas a Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino, e extensivamente para todo
o territdrio catarinense.

A concepcgao na qual se assentam os conceitos de Educagao Integral e escola de tempo
integral, apresentados no presente texto da Politica de EITI, tem sua base nos documentos
da Proposta Curricular de Santa Catarina, nos pressupostos indicados na Portaria MEC
n® 2023, de 23 de novembro de 2023, que estabelece Diretrizes para a ampliagdo da
jornada escolar em tempo integral, no ambito do Programa Escola em Tempo Integral, e
ainda, em trabalhos de pesquisadores que discutem e aprofundam o tema da Educacgao
Integral no Brasil.

Com o propdsito de atender as dimensdes conceitual e propositiva da Politica, o
texto estd organizado em duas unidades articuladas e complementares. A primeira
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contempla um conjunto de seis temas considerados centrais no debate sobre educagao
integral em tempo integral, nos quais sdo apresentadas as concepcdes de educacgado
integral e de escola de tempo integral que devem servir de referéncia para a Politica
em Santa Catarina. Na segunda unidade, de forma propositiva, sdo apresentadas as
diretrizes operacionais da politica, contemplando-se um conjunto de indicativos que
devem subsidiar a formulacdo de planos de acdo pelo érgdo de gestdo educacional
da Rede Estadual, e inclusive, pelos demais sistemas no curto, médio e longo prazos.

Desejamos boa leitural

Equipe de formulacdo do texto.
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1. CONCEPCAO DE EDUCACAO
INTEGRAL E DE EDUCACAO EM TEMPO
INTEGRAL NA POLITICA DE EITI EM
SANTA CATARINA

A Politica de Educagdo em Tempo Integral para Santa Catarina estd orientada pela
perspectiva da Educacdo Integral. Entende-se que projetos e experiéncias vivenciadas
em uma escola de tempo integral podem contribuir com a formacdo humana integral na
medida em que os estudantes estdo no centro do processo de ensino e aprendizagem,

considerando seus territérios de vida.

A concepcao’ de educacdo integral se articula em torno de principios e valores que tém
como horizonte a formacdo humana integral. Numa escola em que had ampliagdo do
tempo escolar, esta concepcao estd atrelada “ao objetivo de buscar a aprendizagem de
todos, os meios para fazé-lo deverdo passar pela reconfiguracdo de tempos, espacos
e, também, de saberes” (Galian; Sampaio, 2012, p. 419). Além dessa reconfiguracao, a
educacdo integral € um movimento histérico e politico que busca o desenvolvimento do

sujeito na sua multidimensionalidade.

A formacdo humana integral, entendida como um processo educativo que acontece
ao longo da vida em diferentes tempos e espacos, compreende a aprendizagem e o
desenvolvimento das pessoas em todas as suas dimensdes - cognitiva, fisica, social,
itica (SANTA CATARINA, 2014; BRASIL,

2023a). E um processo singular, historicamente situado e continuo. Constitui-se como

emocional, afetiva, socioambiental, cultural e po

projeto coletivo, compartilhado pelos sujeitos da e na formacéo.

Assim, com base nos fundamentos dos documentos curriculares do Estado de Santa Catarina
(SANTA CATARINA, 2014, 2019, 2020), as referidas dimensdes sdo definidas, como:

- A dimensdo cognitiva refere-se a apropriacdo das linguagens escrita e falada,
codigos e tecnologias, como também ao exercicio da légica e da andlise critica;

- A dimensao fisica relaciona-se a compreensio das questdes da corporeidade, do
autocuidado e da atencdo a saude, da poténcia e da pratica fisica e motora;

- A dimensao social refere-se a compreensdo das questdes da vida em sociedade e
em comunidade, a participacao individual no coletivo, ao exercicio da cidadania e vida
politica, ao reconhecimento e exercicio de direitos, deveres e responsabilidade para
com o coletivo;

O Dr. Juares da Silva Thiesen, em palestra intitulada “Concepgdes de Educacédo Integral: Didlogos e Aproximagdes” e transmitida
pelo canal oficial do Instituto Federal Catarinense (IFC) - Campus Camboril (ifc.ofical.camboriu) em 05 de junho de 2025, entende por
concepgéo o conjunto de valores, principios e sentidos que mobilizam o ser humano sobre determinados aspectos da realidade. Para
saber mais, acessar: https://www.youtube.com/watch?v=0JFp7uN2eWU
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-Adimensdoemocionalrefere-seasquestdesdoautoconhecimento,daautoconfianca
e capacidade de autorrealizagado, da capacidade de interacdo na alteridade, das
possibilidades de auto reinvencao e do sentimento de pertencimento;

- A dimensdo afetiva refere-se ao reconhecimento da afetividade como base do
desenvolvimento humano e fundamental para o processo de ensino-aprendizagem,
o que implica na necessidade de um ambiente escolar acolhedor em que os
estudantes se sintam seguros para expressar suas emoc¢des e, assim, estabelecer
vinculos com professores e colegas;

- A dimensdo socioambiental refere-se a construcdo de préticas comunitérias e de
cuidado com o territério, permitindo a integracdo de aspectos sociais e ambientais.
Compreende a formagdo de cidaddos conscientes e responséaveis em relagdo ao
meio ambiente e a sociedade, reconhecendo as suas interconexdes numa visao
holistica e critica;

-Adimensdo culturalrefere-se aapreciacdoefruicdodasdiversasculturas,as questdes
identitérias, a producdo cultural em suas diferentes linguagens e manifestacdes nas
distintas comunidades e espacos educativos, respeitando diferentes perspectivas,
praticas e tradicdes sociais;

- A dimenséo politica refere-se ao desenvolvimento de uma consciéncia critica e
participativa, capaz de compreender e contribuir para a transformagao social, mais
do que simplesmente conhecer os mecanismos formais da politica.

Essas dimensdes da experiéncia humana séo indissocidveis dos contextos, considerando
as especificidades dos modos de vida urbano, do campo, das dguas e das florestas, da
itineradncia, das comunidades, além da vida em espacos escolares. O reconhecimento da
multidimensionalidade do desenvolvimento humano na Educacdo Integral valoriza as
singularidades, asidentidades étnico-raciais, de género e sexualidade, religiosas, territoriais,

socioecondmicas, linguisticas, como partes estruturantes do processo educativo.

Considera-se, portanto, relevante que préticas educativas e pedagdgicas promovam agdes
que estimulem e respeitem as dimensdes apresentadas, favorecendo a aprendizagem e
o desenvolvimento humano integral.

1.1 A concepcao de educacao integral nos documentos normativos que
orientam a Educacao Integral em Tempo Integral no Brasil

No Brasil e em Santa Catarina, é possivel identificar um conjunto de documentos
normativos que asseguram a concepg¢ao de educacgdo integral que defendemos nesta
politica. Na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), especialmente em seu Artigo
205, a educacgado esta prevista como direito de todos, independente de recorte etério,
género ou raca, e estabelece, ainda, a responsabilidade do Estado que deve atuar de
maneira articulada com as familias e a sociedade. O mesmo artigo, ao dispor sobre o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
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qualificacdo para o trabalho, revela uma concepcgdo de integralidade do sujeito. Tal
compreensdo aparece em outros ordenamentos nacionais que seguiram a Constituicdo,
como o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional - LDB (BRASIL, 1996).

Na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), o tema ganhou
relevancia, impulsionando a criagcdo de politicas e programas que propiciam sua
efetivacdo e estabelecem a Educacdo Integral como principio orientador, cujo
propdsito € a formacdo e o desenvolvimento global dos estudantes, considerando-

se sua multidimensionalidade.

AProposta Curricular de Santa Catarina contempla a concepcao de Educacdo Integral ao defender:

[...] uma formacdo que visa a cidadania, a emancipacido e a liberdade como processos
ativos e criticos que possibilitam ao estudante o pleno desenvolvimento e a apropriagdo do
conhecimento e da cultura historicamente construidos, bem como o protagonismo de seu
percurso formativo (SANTA CATARINA, 2014, p. 25).

Os fundamentos da Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2014)
estdo presentes no Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (SANTA

CATARINA, 2021), assim como no documento Curriculo Base da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental do Territério Catarinense (SANTA CATARINA, 2019).

Para além das bases normativas, verifica-se, em experiéncias de educacdo em tempo
integral desenvolvidas em diferentes momentos histéricos no Brasil, aspectos
pedagdgicos e curriculares que compdem o que chamamos de Educagao Integral. Uma
das propostas inovadoras € a do educador Anisio Teixeira que, na década de 1950, criou
o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, conhecido como Escola Parque, na Bahia. Anisio
Teixeira defendia uma educacgado publica gratuita, laica, de qualidade e acessivel a todos,
compreendida a partir de préticas de intersetorialidade e multidimensionalidade. Essa
experiéncia? propunha um curriculo ampliado e diversificado, que ia além dos conteldos

tradicionais, visando o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Na década de 1960, em S&o Paulo, destacaram-se na rede publica estadual os
Gindasios Vocacionais?, que também buscaram expandir as possibilidades formativas,
reforcando a ideia de uma educacdo que integrasse as diversas dimensdes do ser
humano. Para tanto, o curriculo era organizado de forma interdisciplinar com foco na
participagcdo dos estudantes desde o planejamento até a realizacdo das atividades.
As disciplinas ofertadas atendiam a formacéo tedrica e a formacgdo direcionada ao
trabalho. Essa experiéncia de orientagado escolanovista adotou a democracia como
pratica pedagdgica na busca por aproximar os estudantes com a realidade social
(Santos, 2018; Tamberlini, 2016).

2. L. . ’o. ~ ~ , TV . . .
Para saber mais, consultar: TEIXEIRA, Anisio. Educacéo nao é privilégio. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1957.

3Para saber mais, consultar: FERRETTI, Celso Jodo. Ginasios Vocacionais: uma experiéncia inovadora nos anos 1960. Educagéo e
Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1065-1082, out.-dez. 2010.
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Outras experiéncias de educacdo integral no Brasil foram os Centros Educacionais
Integrados* (CIEPs), implantados inicialmente no Rio de Janeiro, nos anos 1980. Os CIEPs
foram idealizados por Darcy Ribeiro e tinham como objetivo oferecer ensino publico de
qualidade em periodo integral aos estudantes da rede estadual. Foram construidos para
atender os estudantes o diainteiro com alimentacéo, atendimento médico e odontolégico,
atividades esportivas, culturais e de estudo (Serra; Pinheiro, 2007). Para Coelho e Hora
(2009, p. 181-182), os CIEPs evidenciaram “[...] a existéncia de uma multiplicidade de
atividades em distintas formas de expressdo humana - musica, danca, animagéo cultural,
esportes, biblioteca - que deveriam interagir, em acdes previamente planejadas com
objetivos definidos para o trabalho interdisciplinar. [...]".

OprogramadosCentrosde AtencdoIntegralaCriancaeaoAdolescente*(CAICs),inspirado
nos projetos de Anisio Teixeira e de Darcy Ribeiro e criado pelo governo federal em 1990,
previa a construcdo de espacos fisicos e, também, a realizagdo de parcerias entre os entes
federados (Unido, estados e municipios) e outras entidades publicas (universidades) e
privadas (de natureza juridica sem fins lucrativos). Em Santa Catarina, os CAICs foram
desenvolvidos a partir de 1992, com oferta no ensino fundamental. Concebidos como
centros educacionais integrados, compreendiam servicos complementares como saude,

cultura e esporte.

Outra experiéncia de ambito nacional que inspirou diversos projetos de redes publicas
de ensino (estaduais e municipais) foi o Programa Mais Educacado® (PME), que chegou
como uma proposta do governo federal para a ampliagdo dos tempos, dos espacos e das
oportunidades educativas. Instituido em 2007 pelo governo federal, teve como objetivo
“[...] contribuir para a formac&o integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio da
articulacdo de acdes, de projetos e de programas” (BRASIL, 2007, art. 1°). Sua proposta
foi a indugdo a educacdo integral no Ensino Fundamental, por meio de atividades
socioeducativas no contraturno escolar, articuladas ao projeto de ensino desenvolvido
pelas escolas.

Em Santa Catarina, anterior ao Programa Mais Educacao, foi implantada para o ensino
fundamental na rede publica estadual a Escola Publica Integrada’ (EPI). A EPI, embora
tenha sofrido uma reducdo em suas experiéncias, “[...] tem por finalidade viabilizar a
ampliacdo dasoportunidades de aprendizagem, garantindo uma educacédo de qualidade”
(SANTA CATARINA, 2005, art. 1°). Nessa proposta, o curriculo é entendido como “[...]
eixo organizador e dinamizador de ac¢des desenvolvidas de forma interdisciplinar e
contextualizada, de modo a constituir uma unidade de atividade curricular integrada e

Is___ L . . . . ~
Para saber mais, consultar: RIBEIRO, Darcy. O livro dos CIEPs. Rio de Janeiro: Bloch, 1986 e CAVALIERE, Ana Maria. Educagdo em
tempo integral no Brasil: o legado dos CIEPs. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, v. 40, n. 140, p. 493-512, 2010.

5 Para saber mais, consultar: SILVA, Maria Abadia da. CAICs: Entre a inovagdo e o abandono. Revista Brasileira de Politica e Administracdo
da Educagéo, Porto Alegre, v. 30, n. 2, p. 345-360, 2014.

© O Programa Mais Educagéo foi criado por meio da Portaria Interministerial n. 17/2007 e regulamentado pelo Decreto n. 7.083/10.

7 No ano de 2005 foi aprovado o Decreto n. 3.867 que regulamentou as orientagdes para a implantagdo e implementagdo da EPI-SC
nas escolas estaduais.

ESTADO DE SANTA CATARINA 14
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO



organizada a partir do Projeto Politico Pedagdgico” (SANTA CATARINA, 2005, art. 2°). Esse
projeto de Educacdo Integral em Tempo Integral estd baseado no conceito de escola
integrada a sua comunidade e aos seus recursos educativos, em curriculo de tempo

integral e na gestdo compartilhada da educacéo publica entre estado e municipio.

O projeto pedagdgico da Educacdo em Tempo Integral - ETI-SC implantado em 2021
na rede publica estadual catarinense é outra experiéncia vivenciada no estado que
apresenta aspectos curriculares e pedagdgicos no dmbito da Educagdo Integral. Sua
matriz curricular do ensino fundamental estd embasada na BNCC, no Curriculo Base da
Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (CBTC) e na Proposta
Curricular de Santa Catarina (PCSC). O referido projeto é desenvolvido nas escolas de
tempo integral e tem possibilitado o didlogo entre os diferentes profissionais da rede
estadual de ensino, a promoc¢éo de formagdo continuada para professores, o redesenho

das matrizes curriculares.

Outro marco na educacdo catarinense no ambito da educacéo integral, é a adesdo ao
Programa Escolaem Tempo Integral (ETI) realizada pela Secretaria de Estado da Educacéo.
O programa, instituido em 2023 pelo governo federal com a publicacdo da Lei n® 14.640
(BRASIL, 2023a), tem como finalidade fomentar a criacdo de matriculas em tempo integral
em todas as etapas e modalidades da educagado basica. O ETI compreende a Educagao
Integral como:

[...] concepcdo de educacdo na qual se assume o compromisso com o planejamento e
realizacdo de processos formativos que reconhecem, respeitam, valorizam e incidem sobre as
diferentes dimensdes constitutivas do desenvolvimento dos sujeitos (cognitiva, fisica, social,
emocional, cultural e politica) a partir da mobilizacédo e integracédo entre diferentes espacos,
institui¢cdes sociais, tempos educativos e da diversificacdo das experiéncias e interagdes sociais
(BRASIL, 2023b, Art. 1°, Inciso | - Portaria 2.036).

Pode-se verificar que, para além da ampliacdo do tempo escolar, a Educacdo Integral
compreende aformacgdo humanaintegral que considera a multidimensionalidade dos sujeitos.

No que diz respeito a especificidade da Educacdo Escolar Quilombola (EEQ), quanto a
concepgaode Educacgdo Integral, chama-se aatencédo paraalgunsaspectos: o Decreton®4.887,
de 20 de novembro de 2003 (BRASIL, 2003), ao conceituar as comunidades remanescentes
de Quilombo, estabelece como critério para o reconhecimento e titulacdo dos territérios, a
auto definicdo. Possibilitou, com isso, o questionamento do ensino regular que nao valoriza
a cultura local, hegemoniza os valores eurocéntricos, impondo-os como verdades universais,

contribuindo para que o povo negro ndo construa uma identidade.

A EEQ, mais do que uma modalidade de ensino, é uma experiéncia que oferece licdes para
a construgdo da politica de Educagéo Integral em Tempo Integral que seja verdadeiramente
inclusiva, equitativa e transformadora. Ao valorizar a identidade, a ancestralidade, o territério
e a participagao coletiva, aponta caminhos para uma educagao que reconhece a diversidade

de saberes e culturas, que combate o racismo e que promove a justica social. A integragao
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dos principios e as praticas da EEQ na EITI possibilita que a Educacdo em Tempo Integral seja,
para todos, um tempo de mais sentido, mais identidade e mais pertencimento.

Nesse sentido, entende-se que o espaco de escolarizacdo em que o estudante estd
inserido deve promover o desenvolvimento integral e fortalecer a identidade, autonomia
e perpetuacdo da cultura. Aampliagdo do sentido de integralidade daformacao, incluindo
as dimensodes identitaria, politica e cultural aponta para uma educacdo em tempo integral

que valoriza a vivéncia dos estudantes em seu territdrio.

No ambito da Educacdo Escolar Indigena, a concepcdo de educacgdo integral habita
os povos originarios. Trata-se do modo de viver dos povos indigenas. A formacédo das
pessoas esta no saber viver em harmonia com sua comunidade, respeitando os ciclos da

natureza, os saberes dos mais velhos e os caminhos do seu povo.

Considerando os marcos normativos e as experiéncias mencionadas, a Educacao Integral
pode ser compreendida como uma possibilidade de reconfigurar o modo como se organiza
a escola e o conhecimento, objetivando a promocgéo da aprendizagem e do desenvolvimento
pleno da pessoa. Trata-se de uma concepcdo que integra diferentes saberes e experiéncias,

tempos e espacos nas relacdes entre os sujeitos formadores e em formacao.

Ao ultrapassar a visdo de conhecimento unicamente escolar, a Educagdo Integral
possibilita um desenvolvimento pleno do estudante, assegurando-lhe a ampliagao de
saberes que vdo além da mera transmissdo de conteldos programaticos, contribuindo
para a formacgdo de cidadados conscientes, criticos, solidarios e participativos.

1.2 Os sujeitos da Educacao Integral em Tempo Integral na Politica de
EITI em Santa Catarina

Os sujeitos da Educacdo Integral em Tempo Integral séo todas as pessoas e seus coletivos
que participam da construcao, mediacao, vivéncia e/ou gestdo dos processos de ensino
e aprendizagem. Esses sujeitos desempenham diferentes papéis e interagem entre si
em contextos formais e informais da educacgéo, contribuindo para a formacgao integral e

multidimensional de todos e todas.

De acordo com a Portaria n®2.036/2023 (BRASIL, 2023b), que define os principios e diretrizes
para a ampliacdo dajornada escolar em tempo integral na perspectiva da educacao integral,
0s sujeitos sdo os estudantes, professores, gestores, profissionais da educacdo e familias,
ou seja, todos aqueles que participam da agdo educativa. Sdo, ainda, reconhecidos como
“individuos historicamente situados e multidimensionais, que se humanizam continuamente,
mobilizando de forma articulada os aspectos cognitivo, fisico, social, emocional, cultural e
politico de seu desenvolvimento” (BRASIL, 2023b, Artigo 3°, inciso V).
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Para Saviani (2008, 2011), os protagonistas da educagado sdo determinados pela sua
fungdo na socializagdo do conhecimento. O professor atua como o principal mediador
entre o conhecimento organizado e os estudantes. Ndo se limita apenas a transmitir
informacdes, mas também contribui para o desenvolvimento humano completo,

incentivando a capacidade de emancipacdo critica dos estudantes.

Os estudantes sdo sujeitos em processo de aprendizado e desenvolvimento que assimilam
criticamente os saberes acumulados ao longo da histdria. Seu papel é a apropriagao
ativa do conhecimento, sendo considerados como pessoas que se metamorfoseiam e
influenciam a realidade. Nao sdo meramente ouvintes, mas participantes engajados no

processo de aprendizagem.

O Programa Escola em Tempo Integral define como uma diretriz “a participagdo ativa
dos estudantes e de seu papel no processo coletivo e colaborativo de construgdo e
apropriacao dos saberes, atitudes e praticas, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio
em uma perspectiva de progressiva autonomia” (BRASIL, 2023, artigo 4°). Entende-se,
assim, a centralidade do estudante no processo de ensino e aprendizagem e, portanto,
sua participacao e protagonismo.

A familia representa o primeiro nucleo socializador do individuo, encarregado da
educacado informal, que ocorre fora do ambiente escolar. E responsével por transmitir os

valores e principios fundamentais que servirdo como alicerce para a educacao formal.

A instituicdo educacional é a entidade social encarregada da educagado formal. Seu
papel é promover, de maneira sistematica e intencional, conhecimentos académicos que

articulam-se e somam-se a formacgao recebida na familia.

O contexto social é o ambiente mais amplo que influencia o processo educacional e
determina, através das politicas publicas, os caminhos e objetivos da educacdo. Pensando
na comunidade, Carvalho e Bezerra (2019, p. 4) afirmam que

[...]o processo deformacdo educacional ocorre nos mais variados ambientes e situagdes sociais,
numa complexa rede de experiéncias, atividades e relagdes, onde os limites sdo estipulados
pela estrutura, seja material, seja simbdlica, da sociedade historicamente determinada.

A educacdo é, portanto, reflexo da sociedade na qual a escola estéd inserida, mas também

atua como um agente de mudanca social.

A Educacdo Integral se consolida como a articulagdo entre uma formagdo humana
integral e uma escola organizada em tempo integral nas suas mais diversas modalidades
e etapas de ensino. Ou seja, ndo se trata apenas da ampliacdo da jornada escolar, mas
de um projeto educativo comprometido com o desenvolvimento pleno dos sujeitos,
em todas as suas dimensdes e, em sintonia com os territérios de vida, considerando os
modos de vida, culturas, saberes e préaticas sociais-histodricas. A escola em tempo integral,
nesse sentido, é o espaco-tempo estruturante dessa formacéo, viabilizando experiéncias
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significativas que dialogam com os interesses, os projetos de vida, as cosmovisdes e o0s
contextos socioterritoriais dos estudantes.

No ambito da Educagao Escolar Quilombola(EEQ), esta Politica deve valorizaraidentidade
e a ancestralidade ao considerar a escola como um espaco de afirmacéo cultural e de
fortalecimento da autoestima dos estudantes, reconhecendo suas histérias e trajetdrias
de resisténcia.

Na Educacdo Escolar Indigena (EEl), exige que a politica reconheca legalmente e
politicamente que a integralidade existe como pratica cultural, mesmo que nao seja
escolarizada nos moldes ocidentais. A flexibilizacdo das normas e diretrizes, permitindo
que a educacdo em tempo integral se construa a partir dos projetos de vida e de mundo
dos povos indigenas.

Para a Educagdo do Campo (EC), uma escola deve dar vida a uma comunidade da qual ela esta
inserida. A Educacao Integral no campo é, sobretudo, uma educacdo para o fortalecimento da
vida, da cultura, da autonomia e dos direitos dos povos do campo, para que os estudantes se

sintam sujeitos do campo e contribuam para uma educacao de qualidade.

Vale ressaltar que no caso da Educacgado Especial, o principio orientador estd na garantia
da igualdade de acessibilidade por meio de servicos (pedagdgicos) especializados.
Entende-se que os estudantes ndo partem dos mesmos espacos, condi¢des financeiras e
sociais e também ndo aprendem das mesmas formas. Portanto, equidade é olhar para as
diferencas que constituem individualmente cada sujeito.

1.3 A escola em tempo integral na Politica de EITI em Santa Catarina

O Plano Nacional da Educacao (PNE) (BRASIL, 2014), aprovado pela Lei n® 13.005/2014,
trata da Educagcao em Tempo Integral para, no minimo, 50% das escolas publicas, com
vistas a atender, pelo menos, 25% dos estudantes matriculados. Nesta mesma diregao,
o Plano Estadual de Educacdo de Santa Catarina (PEE-SC) (SANTA CATARINA, 2015),
aprovado pela Lei n® 16.794/2015, SC estabelece, na meta 6, a oferta de Educacgdo
em Tempo Integral nas escolas publicas, notando-se que, na Estratégia 6.10, refere-se
explicitamente a politicas curriculares de Educacéo Integral e em Tempo Integral, visando
a construcdo de uma proposta curricular da educacgéao integral no estado.

Para o alcance das metas estabelecidas, a Lei n® 14.640/2023 institui o Programa Escola em
Tempo Integral (BRASIL, 2023a), visando ampliar a oferta de matriculas em todas as etapas e

modalidades da educacdo basica. Consta no artigo 3° § 1° da mesma Lei:

[...] consideram-se matriculas em tempo integral aquelas em que o estudante permanece na
escola ou em atividades escolares por tempo igual ou superior a 7 (sete) horas diarias ou a 35
(trinta e cinco) horas semanais, em 2 (dois) turnos, desde que n&do haja sobreposi¢do entre os
turnos, durante todo o periodo letivo.
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Sobre mais tempo dos estudantes na escola, Arroyo (2012, p.33) convida a refletir sobre
a oportunidade de “garantir mais tempo de formacéao, de articular os tempos-espacos de
escolarizagcdo com outros tempos-espacos de seu viver, de socializacdo”. O autor entende
que a ampliagdo do tempo escolar deve propiciar o desenvolvimento de propostas que

visam o direito a formagdo humana integral e integrada.

Nesse sentido, aampliacdo do tempo escolar possibilita a participacao ativa do estudante,
incentivando o desenvolvimento da autonomia, da criatividade, do pensamento critico,
cientifico e tecnoldgico. Além disso, visa promover a integragdo entre teoria e prética,
com uso de metodologias que envolvam projetos, atividades colaborativas e experiéncias
inovadoras nas escolas e nos seus entornos como territdrios educativos “[...] em todas
as etapas e modalidades, com qualidade e equidade no acesso, na permanéncia e na
trajetdria escolar, considerando-se prioritariamente os estudantes em situagdo de maior
vulnerabilidade social” (BRASIL, 2023).

Nessaperspectiva,aampliacdodotempoescolarprecisaconsiderarasespecificidades
das diversidades do Brasil, os povos indigenas, populacdo negra, quilombolas, do
campo, das dguas e das florestas, sujeitos em condigdo de itinerédncia, migrantes,
refugiados/as, apatridas, publico da educacéo especial, caigcaras, povos do Cerrado
e sertdo, imigrantes e seus descendentes, comunidades urbanas periféricas e

comunidades rurais.

Precisa também valorizar a participacdo ativa da comunidade local, reconhecendo a escola
como parte integrante daformacao integral dos sujeitos, promovendo assim, uma educacéo
contextualizada, critica, transformadora e respeitando os principios de interculturalidade.

A Portaria 2.036/2023, em seu Art. 4°, define como uma das diretrizes:

IV - a constituicdo de referencial para a educagdo em tempo integral que considere a ampliagéo,
o aprofundamento e o acompanhamento pedagdgico das aprendizagens prioritarias, a
pesquisa cientifica, as praticas culturais, artisticas, esportivas, de lazer e brincar, tecnologias
da comunicacgdo e informagdo, da cultura de paz e dos direitos humanos, da aprendizagem
baseada na relacdo direta com a natureza e na preservagdo do meio ambiente e na promocgéo
de préticas de cuidado e saude integral (BRASIL, 2023b).
Nessa direcdo, a educacgao integral em tempo integral, além de ser um processo continuo,
precisa articular os objetivos do curriculo com os contextos reais vivenciados pelos
estudantes, promovendo experiéncias formativas mais significativas e integradoras.
Assim, a escola reafirma seu compromisso com uma educacéo integral, contextualizada,

colaborativa e sensivel as multiplas dimensdes do processo educativo.

Compreende-se que os tempos escolares envolvem dois aspectos: primeiro, a jornada
escolar em horas, que diz respeito a ampliacdo do tempo ofertado na escola; e segundo,
a ampliacdo das relacdes de ensino e aprendizagem, que abrange a qualidade das
interacdes e atividades realizadas ao longo dessa jornada. Paiva, Azevedo, Coelho
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(2014. p. 54) destacam que uma proposta de educagdo em tempo integral, “precisa
ser fundamentada por uma concepcdo de educacdo integral sécio-histérica, ancorada
na formacdo multidimensional do ser humano, levando em consideracdo todas as suas
possibilidades de desenvolvimento”.

Destaca-se que a educagcdo em tempo integral na perspectiva da educacgdo integral
possibilita a formacdo do estudante para a vida pessoal, social e profissional, de
modo que o tempo escolar possa favorecer a aprendizagem, a inclusdo, a reducéo
das desigualdades, o fortalecimento das interacdes sociais, sentidos de cooperacéo e
pertencimento, ética e empatia.
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2. SENTIDOS DE CURRICULO,
ORGANIZACAO E INTEGRACAO
CURRICULAR NA EDUCACAO INTEGRAL
EM TEMPO INTEGRAL EM SANTA
CATARINA

O conceitode curriculo paraaEducagao Integralem Tempo Integral em Santa Catarina, nesta
Politica, assume um sentido e uma dimensao mais abrangente que a simples ampliacdo do
tempo escolar. Do ponto de vista do que propdem os documentos oficiais, os curriculos da
EITI devem articular-se com os principios: i) da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018); II) da Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2014); iii)
do Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense
(SANTA CATARINA, 2019); iv) do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense
(SANTA CATARINA, 2021); v) da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394 (BRASIL, 1996); vi) de normativas especificas, tais como a Lei 14.640 (BRASIL, 2023),
a Portaria n°® 1.495 (BRASIL, 2023) e a Portaria no 2.036 (BRASIL, 2023).

A escola em tempo integral, conforme Thiesen (2006), constitui um ambiente de vida e
ndo preparacdo para ela. Deve ser um equipamento social de acesso dos estudantes a
cidadania. Nesse sentido, precisa contemplar curriculos que possibilitem uma formacgao
ampla, consistente e completa.

Por isso, sua organizacdo deve considerar a pluralidade de vozes, de concepcgdes, de
experiéncias, de ritmos, de culturas, de interesses. A escola, por seu curriculo, deve conter em
si a expressdo da convivialidade humana considerando toda a sua complexidade (Thiesen,
2006, p.3).
Desse modo, a construcdo de curriculos para a formacéo integral deverd contemplar
fundamentos e principios de organizacdo que atendam todas as etapas e modalidades
da Educagao Baésica. E no ambito dessa Politica, notadamente os contemplados pela Lei

no 14.640 (BRASIL, 2023), consideradas suas especificidades.

2.1 Fundamentos do curriculo para formacao integral na EITI-SC

Os curriculos propostos para a Educacéo Basica brasileira nos documentos oficiais das
politicas sdo mobilizados por meio das praticas pedagdgicas escolares e carregam na sua
dindmica, distintas possibilidades de trajetdrias para os sujeitos envolvidos no processo
educativo. Os curriculos em acdo, ou praticados, como movimentos dialéticos, sdo, em

geral, resultados de convergéncias e/ou contradi¢des (Gimeno Sacristéan, 2017). Nesse
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sentido, a escola se coloca (ou deve se colocar) como um espaco social e cultural de
interacdo dos estudantes por meio de curriculos vivos, proporcionando ampla relagdo
com conhecimentos historicamente produzidos, com distintas experiéncias e vivéncias,
enfim, com infinitas situagdes do cotidiano. Sendo assim, entende-se que o curriculo para

a escola em tempo integral deve ser:

[...] uma préxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar a
educagdo ou as aprendizagens necessarias das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota
na parte explicita do projeto de socializagdo cultural nas escolas. E uma prética, expresséo, da
funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele
uma série de subsistemas ou préticas diversas, entre as quais se encontra a prética pedagdgica
desenvolvida em instituicdes escolares que comumente chamamos ensino. E uma pratica que
se expressa em comportamentos praticos diversos (Gimeno Sacristan, 2017, p.15).

Além disso, faz-se necessadrio que os curriculos sejam inclusivos, possibilitando
adequacdes de conhecimentos, saberes, culturas, experiéncias, objetivos, espacos,
tempos e metodologias que atendam as necessidades de todos os estudantes. Pensar
um curriculo para as diferencas, significa encarar a imprevisibilidade dos tempos e das

relagcdes em que se produzem a vida cotidiana e as aprendizagens dos estudantes, com
propostas de formacdo que se mostrem factiveis e acessiveis.

Nesse sentido, € essencial mobilizar e ampliar o repertério de saberes prévios dos
estudantes, investindo em uma selecdo de outros conhecimentos produzidos e
acumulados pela humanidade - significativos e contextualizados historicamente (Zen;
Hickmann, 2013). Os curriculos, na perspectiva de educacéo integral, tém (ou devem ter)
potencial para ampliar os repertérios vivenciais da vida cotidiana e escolar dos sujeitos,
buscando relacionar os conhecimentos sistematizados as vivéncias na comunidade na
qual a escola esté inserida (SANTA CATARINA, 2014).

E preciso compreender que os estudantes aprendem de formas diferentes. Logo, torna-
se essencial garantir que sejam eliminadas as barreiras metodoldgicas impostas por
curriculos inacessiveis, muitas vezes de “tamanho Unico para todos” (Heredero; Godes;
Goes, 2024, p. 16), que ndo reconhecem a diversidade presente em sala de aula, os
tempos diferentes para aprender e as formas distintas de aprendizagem. Dessa forma,
o curriculo ndo deve se mostrar como obstaculo a aprendizagem dos estudantes, sendo
apresentado de maneira rigida, mas sim que seja garantida sua flexibilizacdo, ndo no
sentido de facilitacdo ou diminuicdo de conteddos, mas com o propdsito de adaptar

métodos, objetivos, materiais e avaliagcdes (Heredero; Gdes; Gdes, 2024, p. 17).

Nabuscapordesenvolvero potencial de cada estudante em diferentes dreas, consideradas
suas multiplas dimensdes, a nocdo de justica curricular se alinha a ideia de educacao
integral. Conforme Ponce e Leite (2019, p. 795), para que se alcance a justica curricular:

[...] toma-se uma concepcdo de curriculo que reconheca as diversidades humanas; que se
interesse por superar as varias desigualdades mantendo a valorizacdo das diferencas; que
promova um pensar critico sobre o mundo; que valorize os diversos saberes das diferentes
culturas; que se comprometa com um mundo inclusivo, justo e democrético; que ndo aceite
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como versdo de qualquer fato, uma “histéria Unica”. Ter na vida escolar uma experiéncia de

respeito a dignidade e de construcdo de identidades democréticas € uma busca urgente.
Neste sentido, o curriculo para a escola em tempo integral é entendido como uma praxis
que contempla ( ou deve contemplar) a diversidade como condicdo humana e, assim
sendo, deve buscar atender aos principios da justica na diferenca.

No caso da Educacédo Escolar Quilombola (EEQ), hd uma trajetdria histérica prépria e
definida a partir de suas culturas e tradigdes. Nela, o curriculo é formulado e mobilizado por
meio de acdes que reconhecam os valores e interesses das pessoas da comunidade, a fim
de garantir as relacdes histéricas existentes com o territério, a ancestralidade e as tradi¢cdes
culturais. O curriculo desta modalidade de ensino estd fundamentado na metodologia da

Pedagogia da Alternancia que, conforme a Proposta Curricular de Santa Catarina:

[...] é organizada em "momentos” pedagdgicos que interagem, os chamados de “Tempo Escola’
e 'Tempo Comunidade’, envolvendo cada sujeito num processo educativo uno, articulando a
experiéncia propriamente dita a experiéncia de trabalho e vida no seio da comunidade da
qual o sujeito é originario (SANTA CATARINA, 2014, p. 45).
O Tempo Comunidade estd organizado por eixos teméticos, projetos de pesquisa
de intervencdo na comunidade, eixos geradores ou matrizes conceituais, em que
os conhecimentos das diversas areas podem ser trabalhados numa perspectiva
interseccionada. Assim, a Educacdo Escolar Quilombola deve promover o didlogo
entre os conhecimentos cientificos, o conhecimento tradicional e o cultural da
comunidade, com as participagdes dos Griot?, intercalando vivéncias do tempo

escola e tempo comunidade.

A integracdo do curriculo com a realidade vivenciada pelos estudantes, comunidades
e educadores é fundamental para conhecer as formas de vivéncia e, desta maneira,
planejar melhor suas aulas e atividades. Para isto, este espaco-tempo formativo da
alternéncia ocorre a partir da estreita relagao entre escola e comunidade. Este instrumento
pedagdgico exige a colaboracdo dos familiares e da comunidade, o que necessita certa
flexibilizacdo da organizacdo do calendério escolar respeitando-se a especificidade de
cada comunidade. A Pedagogia da Alterndncia assegura a interdisciplinaridade dos
conteldos das dreas de conhecimento como a integralidade do curriculo.

E para que a integragdo dos conhecimentos da EEQ seja efetivada, a escola em tempo
integral precisa ser pensada a partir da compreensao de que o conhecimento se constroi
na intersecgdo entre o conhecimento ancestral e o cientifico, possibilitando que os
estudantes do ensino regular realizem o tempo da integralidade dentro do territdrio.

Logo, faz-se necesséario um diagndstico de autoidentificacéo.

8 Essa denominagéo [griot ou grid] tem sido utilizada popularmente para o sébio, o ancido com quem estd o conhecimento" (Aviz, in
Medeiros; Moraes, 2015, p.433) “Depositario da tradicdo oral, é o genealogista das familias reais e difusor das gestas e epopeias de
seu povo. Sua presenca é mais notéria na Africa Ocidental, no seio de povos como os mandingas, entre os quais os grids (cfj)alis, djelis)
chegam a constituir uma categoria especifica, exercendo uma atividade hereditaria” (Lopes; Macedo, 2017, p. 139).
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Quanto a Educacgao Escolar Indigena, os curriculos sdo constituidos a partir da oralidade,
da escuta, da vivéncia no territério e dos ciclos rituais e da relacdo intergeracional. Nao
se pode esquecer que a aprendizagem deve ser participativa, colaborativa e vinculada
ao territério. Por essa razao, as propostas curriculares para a Educagdo em Tempo Integral
devem permitir organizacdes flexiveis de tempo e espacgo, com atividades no territério,
praticas de cuidado, rituais e saberes tradicionais.

No éambito das escolas indigenas, o curriculo deve nascer do territério e dos tempos
préprios de cada povo. A organizagao curricular nas escolas indigenas deve respeitar
os ciclos, tempos, rituais, linguas e modos préprios de aprender, conforme as culturas
- no caso de Santa Catarina, os povos Guarani, Kaingang e Lakland/Xokleng®. O tempo
escolar precisa se harmonizar com os tempos da natureza e da vida coletiva indigena:
colheitas, rezas, mutirdes, escutas, distanciando do modelo colonizador’™®. Os saberes
tradicionais sdo eixos estruturantes do curriculo, ndo partes complementares. O curriculo
deve incluir praticas como o plantio comunitério, o canto ritual, dangas, a oralidade, o
artesanato, as caminhadas na mata e os ensinamentos dos ancidos como partes centrais

da aprendizagem?'.

O planejamento, a construcdo e aimplementacao do curriculo indigena precisa envolver
os povos indigenas em todas as suas etapas, com escuta verdadeira e protagonismo
das liderancas locais. A formacédo docente deve ser diferenciada, bilingue e intercultural.
Educadores indigenas devem ser formados com base em suas culturas, linguas e

epistemologias préprias, fortalecendo a lideranga pedagdgica autbnoma’.

O curriculo indigena deve ser dindmico, contextualizado e comunitario. Deve integrar os
saberes locais e universais, promover a justica curricular e a construcdo de identidades
coletivas e sustentdveis'®. Assim, a escola indigena deve ser territério vivo de resisténcia
e cuidado. O curriculo precisa fortalecer a escola como espaco de pertencimento, cultura
e defesa dos direitos indigenas, ndo como instrumento de assimilagdo.

Em relagcdo a Educacdo do Campo, exige-se uma reconfiguracdo dos tempos e espacos
escolares, e nela, a possibilidade da Alternéncia de Estudos, prevista no artigo 23 da LDB
(BRASIL, 1996), que pode ter como base a Pedagogia da Alternéncia, com seus métodos
e instrumentos pedagdgicos especificos, ou ainda, alternar Tempo Estudo e Tempo

9 A ~ o~ o P N . ~ . . .~
A Constituicdo Federal de 1988, Art. 231 e Art. 210 §2° garante o direito a organizagdo social, linguas, crencgas, costumes e tradi¢des,
bem como a educacgéo bilingue e intercultural.
10 Fundamento ético e legal: Convencéo 169 da OIT da direito a consulta livre, prévia e informada sobre politicas que impactem os
Bovos indigenas. Fundamento pedagdgico: a proposta curricular deve respeitar a organizagdo sociocultural dos povos, conforme as
iretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Indigena (DCNEEI).
" Fundamento normativo: Resolugio CNE/CEB n° 3/1999 — reconhece as formas préprias de ensinar e aprender dos povos indigenas
como fundamento da organizagdo pedagodgica.
12 Fundamento Ie?al e formativo: Resolugdo CNE/CEB n° 5/2012 — define diretrizes para formagdo de professores indigenas, com
respeito as especificidades étnicas e linguisticas.
'3 Fundamento ético-pedagdgico: Referenciais da Educagéo Integral (MEC) e da Educagdo Escolar Indigena reforcam o direito a
diversidade como principio estruturante da aprendizagem.

14 Fundamento politico-educativo: Diretrizes Operacionais da Educagdo Escolar Indigena (Parecer CNE/CEB n° 14/99) — afirmam a
escola indigena como instrumento de afirmagédo étnica e ndo de adaptagéao cultural.
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Comunidade a partir de estratégias adequadas ao local. Ao invés de impor uma estrutura
fixa e urbana, ela propde uma organizagdo mais sensivel as dindmicas comunitérias, aos
ciclos da natureza, as praticas agricolas e culturais dos povos do campo. Isso fortalece o
vinculo entre escola e comunidade e transforma a escola em um verdadeiro espaco de

vivéncia, resisténcia e expressao cultural.

O curriculo da EITI-SC, quanto a sua organizacao e funcionamento, devera ser inclusivo. As
adaptacdes necessarias devem ser realizadas contemplando-se materiais, metodologias
e espacos, proporcionando o desenvolvimento intelectual dos estudantes em seus
processos préprios de aprendizagem (SANTA CATARINA, 2014).

Na Educacdo Especial, ainclusdo de estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista
e altas habilidades/superdotacdo demanda uma nova organizacao do trabalho pedagdgico a
partir da compreensdo que se tem sobre a diferenca na escola e, consequentemente, sobre
Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (SANTA CATARINA, 2014, p.69).
Considerando as especificidades das diferentes etapas e modalidades da Educacéo
Bésica, o curriculo deve ser um instrumento de pertencimento, com vistas ao processo de
ensino e aprendizagem, desde que ancorado em principios democréticos, planejamento
participativo e colaborativo, valorizacdo do professor e escuta ativa em todas as esferas,

de todos os sujeitos envolvidos.

Além disso, pretende-se um curriculo que seja amplo, atendendo a todos e todas, como
os grupos invisibilizados (povos indigenas, afrodescendentes, quilombolas, do campo,
ribeirinhos, das dguas e florestas, ciganos) e que busque atender as diversas realidades e
peculiaridades culturais e locais. Neste contexto os componentes curriculares devem ser
formativos, possibilitando o desenvolvimento da multidimensionalidade do estudante.
Sua responsabilidade para com as melhorias em sua prépria vida e também nas melhorias
da sociedade ao seu entorno. Estas vivéncias devem culminar no desenvolvimento
integral dos seres humanos.

2.2 Principios de organizacao curricular na EITI-SC

Aintegragao curricular € um principio essencial na organizacao curricular da EITI-SC, sendo
compreendida como a possibilidade para a superacdo da fragmentagdo do conhecimento
e a reorganizacdo do percurso educativo, visando promover a formacao integral dos
estudantes (Becker; Thiesen, 2021). Trata-se de articular conhecimentos, saberes e préaticas
de modo que diferentes éreas dialoguem entre si, promovendo uma aprendizagem

significativa, contextualizada e acessivel, voltada para a totalidade do ser humano.

Nesse sentido, € possivel repensar o curriculo, organizando-o por areas, formulando conceitos
fundamentais e assumindo planejamento e posturas de trabalho docente coletivo, na
perspectiva da totalidade, estabelecendo a articulagdo entre os saberes e fazeres dos sujeitos
e os conhecimentos cientificos (SANTA CATARINA, 2014, p.44).
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Na prética, a integragdo curricular ocorre pela articulagdo entre o curriculo prescrito em
documentos normativos e o contexto social e cultural da comunidade na qual a escola esté
inserida. Esta organizacdo permite que os conhecimentos sejam trabalhados de forma
interdisciplinar, em didlogo com os temas diversificados, possibilitando experiéncias
educativas integradas e significativas.

A concepcao de integracao curricular na EITI-SC articula-se diretamente a nogéo
de curriculo integrador, cuja esséncia reside na valorizacdo da diversidade e na
constituicdo de uma proposta pedagdgica unificada a partir de eixos estruturantes.
Conforme Thiesen (2006), o curriculo integrador tem como principio central a
unidade na diversidade. Na pluralidade de experiéncias e na dindmica das agcoes
escolares desenvolvidas com base em eixos integradores, constréi-se a coesédo da

proposta educativa.

Nesse contexto, a organizagao curricular demanda uma abordagem dialdgica, conforme
indicam os fundamentos de Freire (1987), que compreende a educagdo como prética de
liberdade.Adialogicidade, entendida como processo pedagdgico horizontal, rompe com
estruturas verticalizadas, bancérias e autoritarias do ensino, promovendo uma interagdo
genuina entre educadores e estudantes. A escuta ativa, neste sentido, constitui um ato
politico-pedagdgico comprometido com a realidade dos sujeitos, com seus saberes e

com a transformacéao social.

Essa perspectiva pressupde também a participacdo efetiva da comunidade local,
reconhecendo a escola como parte integrante do territério. Integrar os saberes
comunitarios, as praticas culturais e as demandas sociais ao curriculo é uma forma de
consolidar uma educacdo contextualizada, critica e transformadora, promovendo a
formacao de sujeitos histéricos e conscientes (Freire, 1987). Essa integracdo amplia os
sentidos do curriculo, conferindo-lhe pertinéncia sociocultural e reforcando seu papel

como mediagao entre conhecimento sistematizado e realidade vivida.

A valorizagdo dos territérios como espacos educativos é um desdobramento dessa
concepcao. O curriculo deve abranger os multiplos contextos nos quais os estudantes
estdo inseridos — sejam eles urbanos, rurais, indigenas, quilombolas, das aguas, dos
campos e das florestas ou de sujeitos itinerantes —, reconhecendo os modos de vida,
as tradicoes e os saberes locais como componentes centrais da pratica educativa. Essa
valorizagdo territorial contribui para o enraizamento do processo formativo e para o

reconhecimento da diversidade como riqueza pedagdgica.

A efetivacdo daintegragdo curricular demanda uma reconfiguragdo dos tempos e espacos
escolares, promovendo maior flexibilidade e sensibilidade a realidade dos estudantes e
de suas comunidades. Tal reorganizagdo fortalece os vinculos entre escola e territério,
ampliando sua funcdo social e consolidando-a como espaco de vivéncia, resisténcia e
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expressdo cultural. Dessa forma, a escola deixa de ser apenas reprodutora de conteddos
e passa a atuar como promotora de experiéncias significativas, comprometida com a
construcdo coletiva do conhecimento e com o desenvolvimento integral dos sujeitos.

Pensamos que:

Aintegracdo curricularporéreasdo conhecimentovisa ultrapassaras barreiras do conhecimento
localizado, que possibilitard ser ampliado numa abordagem universal e contextualizada,
préoxima da realidade dos estudantes (SANTA CATARINA, 2019, p. 14).
Aorganizagao curricular na EITI-SC deve contemplar o planejamento integrado entre areas
do conhecimento, valorizando a interdisciplinaridade. Isso significa que os componentes
curriculares ndo devem ser organizados de forma isolada, mas sim articulados em torno
de objetivos comuns, com foco na realidade dos estudantes e nos contextos em que
estdo inseridos.

Para que isso se concretize, diversas estratégias podem ser implementadas, tais como:
a consideracdo dos tempos e ritmos de aprendizagem dos estudantes e a estruturagao
do curriculo de modo a fortalecer os processos de ensino e aprendizagem ao longo do
percurso formativo.

A integracado curricular, de acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina,
contempla a organizacdo dos tempos e espacos; o didlogo entre as diferentes areas do
conhecimento; a atuagdo de profissionais da educacdo voltada a construcéo coletiva de
uma escola com qualidade social; uma abordagem didatico-pedagdgica que mobilize
os estudantes para a aprendizagem; uma gestdo democratica dos processos educativos;
e a organizacdo do trabalho pedagdgico que considere a diversidade de identidades e
saberes (SANTA CATARINA, 2014).

Um curriculo integrador demanda um Projeto Politico Pedagdgico - PPP, instrumento vivo
e orientador da pratica educativa, que contemple os objetivos, fundamentos tedricos
e metodoldgicos, assim como a organizacdo curricular da escola em tempo integral,
considerando a comunidade educativa, as comunidades do entorno e os territérios.
E fundamental que no PPP se reconheca a importancia da convivéncia com o meio,
valorizando as relacdes que os sujeitos estabelecem com o espaco fisico, social, cultural
e ambiental, promovendo o respeito as diferentes formas de vida e aos saberes locais.

Conforme Gadotti (2016), pautada numa gestdo democrética, a elaboracdo do PPP
da escola se dd num processo coletivo. Esse documento, quando convertido em um
movimento, torna-se instrumento que constitui aidentidade da escola e, ao mesmotempo,
é permeado pelas identidades pessoais de cada sujeito que o compde. Considerando a
proposta de uma formacdo humana integral, o PPP carrega a possibilidade de orientar
uma formacéao critica e emancipatdria, ao mesmo tempo em que se compromete com a
realidade das comunidades e com préaticas que estimulem a consciéncia socioambiental
e o pertencimento territorial.

ESTADO DE SANTA CATARINA 2 7
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO



Portanto, a integracdo curricular na EITI-SC n&do se resume a juncdo de conteidos ou a
realizacdo de projetos esporadicos, mas envolve a construcdo coletiva de um curriculo
integrado, dindmico e dialdgico, articulado pelos eixos tematicos e sustentado pela
interdisciplinaridade e pela contextualizacdo. Essa proposta busca promover a formacao
integral dos estudantes, ampliando as oportunidades de aprendizagem e assegurando
a fungdo social da escola como espaco de construcdo de cidadania, participacédo e

transformacao social.
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3. SENTIDOS DE EQUIDADE NA
POLITICA DE EITI EM SANTA CATARINA

A politica de EITI em Santa Catarina contempla a Educagao Bésica', em suas diferentes
etapas: Educacao Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino Médio; a
Educacgao Profissional e Tecnoldgica; além das modalidades: Educacéo escolar Indigena,
Educagdo de Jovens e Adultos (jovens ou adolescentes em medida socioeducativas,
Educacdo para os Privados de Liberdade), Educacédo Escolar Quilombola, Educacéo do
Campo, Educacio Especial, contemplando a Educacéao para as Relacdes Etnico-Raciais.

Tal Politica tem como principio a busca da formacéo integral dos estudantes promovendo
o aprendizado e seu aprimoramento, formacdo para a cidadania, desenvolvimento
interpessoal e da inclusdo no mundo do trabalho, reconhecendo as diferentes realidades
e necessidades dos estudantes. Nessa perspectiva, a comunidade escolar se beneficia
significativamente da escola em tempo integral, por meio da ampliacdo dos tempos e
espacos, bem como das oportunidades de ensino e das diversas formas de aprendizagens
que contemplem a formacgdo dos estudantes na sua integralidade, independente de suas
condigbes sécio-econdmicas e culturais.

APortarian®2.036,de 23 de novembro de 2023, que define “as diretrizes para a ampliacdo
da jornada escolar em tempo integral na perspectiva da educacado integral em Tempo
Integral”, no Inciso VI do paragrafo 2° considera equidade como situacdo de justica
sobre o acesso, os processos e resultados educacionais entre diferentes grupos sociais
na qual a distribuicdo de investimentos e esforcos das politicas publicas minimizam ou
compensam os efeitos das desigualdades estruturais que se manifestam na sociedade
(BRASIL, 2023).

O direito a educacdo e a equidade social na formacao escolar sdo pilares fundamentais
para o desenvolvimento de uma sociedade justa, democrética e inclusiva. Por sua vez,
a equidade social sé serd alcancada, se os atuais modelos aplicados indistintamente
a realidades desiguais forem rompidos. Portanto, se faz necessério superar a ldgica
de homogeneizacdo e respeitar as especificidades humanas. A garantia desse direito,
porém, exige um olhar critico sobre os sistemas de ensino e suas praticas, buscando
constantemente a superacdo de desigualdades e a promocgao de oportunidades para

5 Mencionamos ainda o acompanhamento pedagdgico-educacional do processo de aprendizagem de criangas, jovens e adultos
matriculados no sistema de ensino regular, no ambito da Educagéo Bésica que encontram-se impossibilitados de frequentar a escola, de
forma temporéria ou permanente em decorréncia de tratamento de satide. Esse acompanhamento é cumprido nas classes hospitalares
e no atendimento pedagégico domiciliar. A classe hospitalar diz respeito ao “atendimento pedagdgico-educacional que ocorre em
ambientes de tratamento de salde, seja na internagdo, em hospital-dia e hospital-semana ou em servigos de atencéo integral a saude
mental” (BRASIL, 2002). O atendimento pedagdgico domiciliar “é o atendimento educacional que ocorre em ambiente domiciliar,
decorrente de problema de salide que impossibilite o educando de freqiientar a escola ou esteja ele em casas de passagem, casas de
apoio, casas-lar e/ou outras estruturas de apoio da sociedade” (BRASIL, 2002).
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todos. Este direito, ja consagrado na legislacdo educacional brasileira, assegura a todos
e todas, 0 acesso a educacdo de qualidade, sem discriminacdo de qualquer natureza.

No contexto da modalidade de Educacéo Escolar Indigena, a equidade engloba a cons-
trugdo de politicas especificas que levem em conta os indicadores de desigualdade
enfrentados pelas populacdes indigenas; a garantia do direito a representatividade, a
valorizagdo das singularidades e da isonomia; a constatagdo do quesito raga-cor no diag-
néstico da educacdo; o fomento de agdes intersetoriais com protagonismo indigena, res-

peitando-se a organizagao social e Lingua dos povos indigenas. Nesse sentido deve-se:

Construir curriculos interculturais, diferenciados e bilingues, seus sistemas préprios de ensino
e aprendizagem, tanto dos contelidos universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem
como o ensino da lingua indigena como primeira lingua (BRASIL, 2017, p. 18).
Para a Educagdo do Campo, a equidade compreende reconhecer as populacdes do
campo como sujeitos de direitos e as especificidades territoriais, superando o comum
abandono educacional dessas comunidades.

Com relagado a Educacéo Escolar Quilombola (EEQ), a equidade tem como pressuposto a
superacdo da desigualdade social, considerando as especificidades regionais e locais das
comunidades quilombolas, reconhecendo e valorizando os saberes ancestrais, baseados
na cosmovisdo africana e na perspectiva de superar as barreiras sociais.

A Equidade, enquanto principio orientador da justica social, atravessa toda a proposta
da EEQ configurando-se como fundamento ético e politico indispensével a construgao
de uma escola verdadeiramente emancipatéria. Nessa perspectiva, ndo se dissocia
a equidade das questdes étnico-raciais; ao contrario, compreende-se que a luta por
justica racial esta intrinsecamente vinculada a afirmacéo dos direitos das comunidades
quilombolas e da sua trajetéria histérica de resisténcia.

Na EEQ, a Educacao das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) no é tratada como um eixo isolado
ou um conteudo pontual. Pelo contrério, estd enraizada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola, estruturando-se como base epistemoldgica, curricular e metodoldgica. Essa
centralidade da ERER se revela na valorizacdo das identidades negras, nas memarias coletivas
das comunidades e na articulagdo com os saberes ancestrais que atravessam geragdes.

Aconstituicdo da Educacédo Escolar Quilombola nasuaintegralidade exige acompreenséo
de que o tempo estendido na escola ndo se resume a permanéncia fisica dos estudantes
no espaco escolar. Trata-se, sobretudo, da ampliagdo das oportunidades de construcéo
do conhecimento a partir das vivéncias quilombolas, das lutas dos povos africanos
e afro-brasileiros e da africanidade como referéncia civilizatéria. Ao pensar o direito a
educacdo e a equidade, a escola de educagao integral em tempo integral deve dialogar
com a oralidade, o territdrio, o cuidado com a terra, a religiosidade, a arte, a musica, a

corporeidade e a ancestralidade.
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Para a garantia da equidade nas EEQ é importante levar em consideragao a possibilidade
de as comunidades participarem da construcdo de seus materiais pedagdgicos. Esses
materiais ndo apenas fortalecem a identidade dos estudantes como também rompem
com a légica eurocéntrica, ainda presente em grande parte dos contetdos escolares.
Produzidos a partir da escuta das liderancas, dos mais velhos, das praticas culturais locais
e dos saberes comunitérios, os materiais possibilitam uma aprendizagem significativa,
critica e contextualizada.

Na otica da EEQ, a educacdo da integralidade reafirma que, para que ocorra a
equidade no processo educacional, deve-se tratar cada estudante conforme suas
necessidades especificas, garantindo acesso e permanéncia no seu ambiente escolar

e territorial.

O principio da equidade é reconhecer e atender as necessidades individuais dos
estudantes, proporcionando a eles condigdes necessarias para que alcancem o seu
potencial maximo, mesmo que partam de contextos diferentes, sendo assim, vai além
da igualdade de oportunidades. A equidade deve estar na acessibilidade curricular',
presente nas praticas pedagdgicas, com metodologias integradoras, também no uso dos
acervos e recursos das bibliotecas escolares, no compartilhamento de experiéncias que
respeitem as diversidades dos estudantes. Para isso, é imprescindivel garantir espacos,
recursos e tempos adequados para o planejamento integrado entre os profissionais da
educacdo. Afinal,

Inclusdo e equidade na e por meio da educacdo sdo o alicerce de uma agenda de educacéo
transformadora e, assim, comprometemo-nos a enfrentar todas as formas de exclusdo e
marginalizagcdo, bem como disparidades e desigualdades no acesso, na participagdo e nos
resultados de aprendizagem. Nenhuma meta de educacgdo devera ser considerada cumprida
a menos que tenha sido atingida por todos. Portanto, comprometemo-nos a fazer mudancgas
necessarias nas politicas de educacdo e a concentrar nossos esfor¢os nos mais desfavorecidos,
especialmente aqueles com deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém seja deixado para
tréds (UNESCO, 2015, p. 7).

Nessa esteira, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p.16-17) destaca que:

[...] um planejamento com foco na equidade também exige claro compromisso de reverter a
situacdo de exclusdo histérica que marginaliza grupos - como os povos indigenas originarios
e as populagdes das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes
- e as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade prépria.
Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a
necessidade de préaticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme
estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015).

Para a efetivacdo do reconhecimento das diferentes realidades e necessidades dos
estudantes é preciso garantirformac&o inicial e continuada dos professores na perspectiva
inclusiva, equitativa e integral, considerando-se o trabalho com as diversidades presentes
no contexto, bem como, disponibilizar profissionais com formacao especifica por area do
conhecimento, de acordo com a demanda das comunidades escolares.

T™~_ _ - . . ~ ~ . .
Deve-se ainda prever o atendimento e adequagdes ao estudante da Educagdo Especial, na proposta de escola em tempo integral,
consideradas as suas especificidades.
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O artigo 13 da LDB de 1996, define as responsabilidades dos docentes, incluindo seu
papel na educacdo integral:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; Il -
elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento
de ensino; Il - zelar pela aprendizagem dos alunos; IV - estabelecer estratégias de recuperacéo
para os alunos de menor rendimento; V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos,
além de participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacéo e ao
desenvolvimento profissional; VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com
as familias e a comunidade (BRASIL, 1996).

Para que essas agdes se concretizem no contexto da escola em tempo integral, se faz
necessario investir na formacao inicial e continuada dos docentes, a fim de qualificar o
processode ensino-aprendizagem, assegurando um quadro de profissionais devidamente
preparado e qualificado para atender as demandas e necessidades na atencdo aos
estudantes. Considera-se importante haver apoio psicossocial, orientacdo profissional
e cuidados, promovendo assim, uma abordagem educacional mais equitativa de acordo
com a realidade escolar para os estudantes que frequentam a ETI.

Cabe destacar que cada caso deve ser considerado, individualmente, valorizando os
didlogos entre as equipes multiprofissionais, de maneira interdisciplinar, transdisciplinar
e colaborativa, considerando as familias e os estudantes no processo de aprendizagem.

A efetivacao plena do direito a Educacdo nos sistemas de ensino de Santa Catarina exige
a garantia de acesso e permanéncia, com atencao especial a realidade socioeconémica
dos estudantes. Para tal, se faz necessario garantir um curriculo acessivel as diferentes
formas de aprender, promovendo a equidade e atendendo as singularidades, ofertando

os facilitadores/apoios, de acordo com cada necessidade e barreira encontrada.

A Resolugado 100/2016 do Conselho Estadual de Educacéo, que estabelece as normas
para a Educacgdo Especial no Sistema Estadual de Educacédo de Santa Catarina, em seu
artigo 2°, paragrafo 1°, determina que

Atendimento Educacional Especializado (AEE), disponibilizado na rede regular de ensino, no
contraturno, com o objetivo de complementar ou suplementar o processo de aprendizagem
dos alunos especificados nesta Resolucéo, ndo configurando como ensino substitutivo nem
como reforgo escolar (SANTA CATARINA, 2016).

Em consonéncia com as Diretrizes dos Centros de Atendimento Educacional Especializados
em Educacdo Especial (CAESP's) de Santa Catarina, a Resolucdo estabelece que para
frequentar o atendimento no Programa de Educacgdo Profissional (PROEP) nas instituicdes
parceiras da Fundacdo Catarinense de Educacgdo Especial (FCEE), os estudantes em idade
escolar obrigatéria devem ser atendidos no periodo oposto ao de sua frequéncia na Rede

Regular de Ensino, ou seja, no contraturno. E a familia/estudante também deve optar entre o
atendimento no AEE ou no PROEP, ndao podendo ser cumulativos (SANTA CATARINA, 2020).

Neste sentido, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o Programa de Educacéo
Profissional (PROEP) para o publico da Educacéo Especial devem estar contemplados e
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garantidos na politica de EITI-SC. Caso os componentes curriculares sejam obrigatérios na
escola, pode-se pensar em fornecimento de declaragdo com carga horéria da instituicdo
especializada para complementar a carga horaria da certificagdo do estudante, mas deve
ser permitido ou garantido o acesso aos Programas e Servicos da Educacdo Especial.

Outra acdo que coaduna é a oferta da Lingua BRASILeira de Sinais, como primeira lingua
dos estudantes surdos, bem como o didlogo com as linguas nativas dos estrangeiros,
o respeito as linguas indigenas a serem disponibilizadas para todos os estudantes no
curriculo da escola em tempo integral, visando a garantia da acessibilidade, da inclusdo

e a oportunidade de aprendizagem e participagao social (Santa Catarina, 2024).

Com referéncia a equidade na Educacdo Integral em Tempo Integral, é importante
considerar em quais condi¢bes o processo de ensino e aprendizagem estd sendo
efetivado. E preciso haver um olhar sensivel e genuino para a realidade e reconhecer que
temos uma longa jornada, e que ainda necessitamos de grandes mudancas. Algumas
das acdes a serem pensadas sdo: a disponibilizacdo de espacos adequados para
que a aprendizagem ocorra de forma estruturada, mediada, planejada e significativa,
mediante o investimento na infraestrutura das escolas, com vistas a acessibilidade. Nesse
sentido, faz-se necessério a oferta de servicos pedagdgicos especializados e ambientes
equipados, adequados, confortaveis como: bibliotecas escolares equipadas (com acervos
diversificados, jogos pedagdgicos, base de dados com acessibilidade com programas
especificos para pessoas com deficiéncia para acesso a informacéao, livros em braille e
formatos digitais acessiveis, e com tematicas étnico-raciais); laboratérios (por areas do
conhecimento); espagos multiuso (diferentes expressdes artisticas, arte, musica, danga,
teatro, de convivéncia, auditdrios, brinquedoteca, parques infantis, quadras cobertas),
todos orientados por profissionais devidamente qualificados.

Sabe-se que muitas barreiras ainda sdo encontradas no ambiente escolar, entre elas,
uma das maiores, a barreira atitudinal, ou seja o capacitismo, o racismo, a xenofobia, a
homofobia, entre outras praticas preconceituosas, muitas vezes por falta de conhecimento
e de convivio. Para Sassaki (2009), no que tange a acessibilidade atitudinal, no ambito da

educacdo ha que se considerar a:

[...] realizacdo de atividades de sensibilizagdo e conscientizagdo, promovidas dentro e fora
da escola a fim de eliminar preconceitos, estigmas e esteredtipos, e estimular a convivéncia
com alunos que tenham as mais diversas caracteristicas atipicas (deficiéncia, sindrome, etnia,
condigdo social etc.) para que todos aprendam a evitar comportamentos discriminatérios. Um
ambiente escolar (e também familiar, comunitario etc.) que ndo seja preconceituoso melhora
a autoestima dos alunos e isto contribui para que eles realmente aprendam em menos
tempo e com mais alegria, mais motivacdo, mais cooperacdo, mais amizade e mais felicidade.
Pessoal capacitado em atitudes inclusivas para dar atendimento aos usuérios com deficiéncia
de qualquer tipo. “Provendo as escolas dos recursos humanos [acessibilidade atitudinal]”
(Resolugdo CNE/CEB n® 2, de 11/9/01, art. 12) (Sassaki, 2009, p. 14) .

Nessa perspectiva, paraaescolade educacdoemtempointegral,asredes de apoio devem

ser fortalecidas e ampliadas garantindo-se a colaboracdo entre os diferentes setores,
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como saude, assisténcia social, educacéo e familia. Essas redes sdo fundamentais para
oferecer um suporte completo e articulado aos estudantes. Geralmente, elas envolvem
uma equipe multidisciplinar composta por professores especializados, psicélogos,
terapeutas ocupacionais, assistentes sociais, fonoaudidlogos e outros profissionais que
trabalham juntos para atender as necessidades especificas de cada estudante.

Além disso, a familia e a comunidade escolar também fazem parte dessa rede de apoio,
colaborando para criar um ambiente mais inclusivo e acolhedor. Essa abordagem garante
que o estudante receba o suporte necessario ndo sé na sala de aula, mas também em
outros aspectos da sua vida social, promovendo seu desenvolvimento em sua totalidade,

considerando todo o seu contexto.

Podemos citar muitas barreiras que dificultam o direito a educacéo e a equidade social,
dentre muitos exemplos, as barreiras enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia: Os
onibus que os conduzem para a escola sdo adaptados? As familias estdo assumindo a
responsabilidade de trazé-los? J&4 em relagdo as barreiras urbanisticas e arquitetonicas,
podemos questionar: As calcadas sdo acessiveis, possuem piso tatil? O estudante com
deficiéncia visual vai se deparar com um poste no meio de uma calgada pretensamente
acessivel no trajeto até a escola? Sdo exemplos de questdes que nos levam a refletir
sobre a necessidade da unido de todos os setores para que a inclusdo aconteca com
equidade de oportunidades para todas as pessoas.

A Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2014, p.44) recomenda
“abrigar atividades em clubes, espacos religiosos, pragas, abrigos diversos para além
da estrutura qualificada ja existente na escola”. Esta proposigdo “traz para a educagdo
integral uma ampliacdo de possibilidades ao transformar o entorno, o bairro ou a cidade

em espacos educativos, em salas de referéncia” (Ibidem). Nesse ambito,

a principal indicacdo é a necessidade de a cidade, grande ou pequena, ser objeto de
observagdo e estudo, permitindo de forma viva e ativa o convivio dos sujeitos com o que ela
tem para oferecer, estabelecendo um conhecimento que se torna aprofundado e organizado
pelas trilhas, rotas e intervencdes possiveis (SANTA CATARINA, 2014, p. 44).
Nesta direcdo, a Educacgdo Integral em Tempo Integral, ao ampliar o repertério da
vida escolar dos sujeitos, busca relacionar os conceitos sistematizados as vivéncias
na comunidade, coaduna com a Proposta Curricular de Santa Catarina fortalecendo e

assegurando o carater democratico e inclusivo da educacdo em nosso Estado.
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4. A ESCOLA CATARINENSE EM DEFESA
DE UMA FORMACAO ANTIRRACISTA,
INCLUSIVA E DEMOCRATICA

As escolas do estado de Santa Catarina, ao se comprometerem com uma formacéo
antirracista, inclusiva e democratica, necessitam, antes de tudo, enfrentar suas proprias
contradicdes histdricas. Ressalta-se que esse compromisso exige, para além dos discursos,
acdes afirmativas, curriculos descolonizados e descolonizadores, formacdo docente

continua e escuta ativa das comunidades.

Assim, a Educacao Integral em Tempo Integral constitui ambiente propicio para se
discutiruma educacéo antirracista, inclusiva e democratica, sustentadas na concepcao
de diversidade e de equidade, considerando-se as necessidades e especificidades
de cada sujeito.

Sobre diversidade, a Proposta Curricular de Santa Catarina destaca:

A diversidade, entendida como enriquecimento, possibilidade, processo de construgéo,
é prépria dos seres humanos. E o tema que se impde para que possamos construir uma
escola pautada no direito a educagdo e no direito a diferenca e na formacéo integral do
sujeito como movimentos que impulsionam a superacdo de perspectivas monoculturais,
etnocéntricas e hegemonicas que determinam os modos de fazer educagdo escolar
(SANTA CATARINA, 2014, p. 56).

Considerando esses principios, a educagdo com qualidade e equidade, em
tempo integral, respeita a individualidade no contexto da coletividade. Pauta-se
fundamentalmente, na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), na LDB (BRASIL,
1996), no ECA (BRASIL, 1990). Também se coloca em didlogo com outros marcos legais,
tais como:

- Convencao n° 169 da OIT - Povos Indigenas e Tribais;

- Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012: Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na Educacéo Béasica (BRASIL, 2012);

- Lein® 10.639 de 10 de janeiro de 2003: Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética "Histéria e Cultura
Afro-BRASILeira", e da outras providéncias. (BRASIL, 2003);

-Lein®12.288, de 20 de julho de 2010: Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera
as Leis nos 7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de
24 de julho de 1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003 (BRASIL, 2010);
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- Lein®12.764, de 27 de dezembro de 2012: Institui a Politica Nacional de Protecéo

dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98
da Lein®8.112,de 11 de dezembro de 1990 (BRASIL, 2012);

-Lein®13.005 de 25 de junho de 2014: Aprova o Plano Nacional de Educagao - PNE
e dé outras providéncias (BRASIL, 2014);

- Lein®13.146, de 6 de julho de 2015: Institui a lei brasileira da inclusdo da pessoa
com deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015);

- Parecer CNE/CEB n°® 14/2015, aprovado em 11 de novembro de 2015: Diretrizes
Operacionais para a implementagao da histéria e das culturas dos povos indigenas
na Educacdo Basica, em decorréncia da Lei n° 11.645/2008. (BRASIL, 2015);

-Resolucdo CNE/CEBn°8,de 20 de novembro de 2012: Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola (BRASIL, 2012);

- Resolugdo CEE/SC n° 004, de 21 de fevereiro de 2022: Institui as Diretrizes
Curriculares para a Educagao das Relagbes Etnico-raciais e o Ensino da Histéria e
Cultura Afro-BRASILeira e Africana e da Histéria e Cultura Indigena para o Sistema
Estadual de Educacdo de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2022).

Para o cumprimento da legislacdo, ressalta-se que uma formac&o antirracista, inclusiva
e democrética se faz com materialidades, sendo que, nas especificidades da formacgao
antirracista, no que diz respeito a Educacdo para as ERER, essas materialidades estao
previstas nas metas norteadoras do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana (BRASIL, 2009) e no Art. 4, inciso VI da Portaria
n® 2036 (BRASIL, 2023b).

No contexto das escolas indigenas, a formagédo antirracista compreende a aprendizagem
e o desenvolvimento de um conjunto de conteldos e conhecimentos sobre os povos
originarios que envolve a escutade suaslinguas, avalorizacdo de seus sistemas simbdlicos,

seus calendérios, seus modos de vida.

No que se refere a EEQ, a escola catarinense em defesa de uma educagao antiracista,
inclusiva e democrética deve buscar o didlogo com o movimento negro, previsto na
Resolucdo n°® 004, de 21 de fevereiro de 2022, do Conselho Estadual de Educacéo de
Santa Catarina, e com os mais velhos das comunidades.

O contato com as cosmovisdes africanas e indigenas presentes no BRASIL, assim
como a inclusdo dos diversos sujeitos que compdem as diversidades no cenério
educacional, podem enriquecer o debate sobre questdes ambientais, tecnoldgicas,

histdricas, culturais e étnicas, entre tantas outras.

Sendoassim, reforca-se anecessidade de descolonizaro curriculo paraque asdiversidades
sejam trabalhadas, de forma interdisciplinar, nos componentes curriculares de todas

ESTADO DE SANTA CATARINA 3 6
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO



as etapas da educacdo basica. A descolonizacdo abrange a organizacdo dos tempos,
dos espacos, das metodologias, da didatica e da avaliagdo. Para as escolas indigenas e
quilombolas, compreende-se que o curriculo precisa ser construido em parceria com a
comunidade, respeitando suas formas préprias de ensinar e aprender, alcancando novos
paradigmas. Gomes (2012, p. 107) afirma que

a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociagdes e produz algo novo. Ela
se insere em outros processos de descolonizacdo maiores e mais profundos, ou seja, do poder
e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias histéricas, econdmicas
e visdes de mundo.
Gomes (2012) ao dialogar com diferentes autores, apresenta a necessidade de superar
a ideia eurocéntrica de conhecimento do mundo. A autora indaga sobre o lugar que as
relacdes raciais ocupam na formacao de professores e chama atencdo para que conceitos,
como “civilizacdo, nacdo, cultura, raca, etnia, tribos sdo construcdes da modernidade”
(Gomes, 2012, p. 107). Outros pontos apresentados por Gomes (2012), que contribuem
para reflexdo sobre a escola antirracista, sdo o silenciamento da discriminacdo racial

presente nas escolas e a ressignificagdo e a politizacdo do conceito de raga.

Percebe-se, assim, que a EITI pode atuar na luta antirracista ao sensibilizar e motivar a
sociedade para préticas sociais transformadoras, capazes de garantir o acesso aos direitos,
o respeito as diferencas e o reconhecimento das identidades, independentemente de

origem, cor, religido, género, entre outras opressoes.

Ainda, no que se refere as praticas sociais antirracistas, destaca-se a implementagdo da
Educacdo para as Relaces Etnico-Raciais, de forma sistemética e continua, fundamental
paraatransformacdodosespacoseducativos.Paratanto,sefaznecesséariooreconhecimento
e a valorizacdo das Leis Federais n° 10.639/03 e n° 11.645/08, que tornam obrigatério o
estudo da cultura e da histdria africana, afro-brasileira e dos povos indigenas.

Nesse contexto, “a Politica Nacional de Educacédo Integral deverd assegurar a promogao
e o fomento & implementacio da educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, de forma
transversal e interdisciplinar” (BRASIL, 2023b, Art. 4°, pardgrafo 1°). Enfatiza-se que o
previsto nesse artigo, deve ser assumido portodos os professores e professoras, gestores,

funcionarios e demais membros da comunidade escolar.

A Portaria n° 470, de 14 de maio de 2024, do Ministério da Educacdo, que institui as
Diretrizes da Politica Nacional de Equidade, Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais
e Educagdo Escolar Quilombola (PNEERQ), estabelece em seu Art.2° inciso VIII o
“enfrentamento das desigualdades étnico-raciais na educacgao, a equidade nas condi¢des
de oferta de todas as modalidades da Educacéo Baésica e a prioridade no atendimento
aos grupos sociais em maior situacdo de vulnerabilidade” (BRASIL, 2024).

AEducacao Integral, numa perspectiva antirracista, inclusiva e democrética, alinhada aos principios

elencados neste texto, constitui-se em consonancia com as metas apresentadas pela PNEERQ:
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-Estruturarumsistemademetasemonitoramentoeasseguraraimplementagdodoart.26-AdalLDB;
-Formar profissionais da educacdo para gestdo e docéncia no ambito da educacéo
para as relagdes étnico-raciais (ERER) e da educacdo escolar quilombola (EEQ);

-Induzir a construcao de capacidades institucionais para a
conducdo das politicas  de ERER e EEQ nos entes  federados;
-Reconhecer  avancos institucionais  de praticas  educacionais  antirracistas;

-Contribuir para a superagdo das desigualdades étnico-raciais na educacdo brasileira;
-Consolidar a modalidade educagdo escolar quilombola, com implementagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, conforme a
Resolucdo n° 8, de 20 de novembro de 2012, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE);
- Implementar protocolos de prevencéo e resposta ao racismo nas escolas e nas instituicdes de
educacdo superior (publicas e privadas) (BRASIL, 2024, p.3).

As referidas metas fortalecem as trajetdrias de formacgdo antirracista e estdo alinhadas

com o Art. 4° inciso XIV da Portaria n°® 2.036/2023, "o estabelecimento de metas e

de estratégias de politica educacional, gestdo escolar e préaticas pedagdgicas que

promovam a reducdo de desigualdades étnico -racial [...]"(BRASIL, 2023b).

A educacdo antirracista € ferramenta essencial para combater a discriminacédo racial
e construir um ambiente escolar mais democrético e, nesse sentido, faz-se necessario
debater sobre racismo nas escolas, conhecer suas diferentes manifestacdes, perceber o
que se transveste em bullying, em brincadeiras, em intolerancia, em exposicdo do outro
nas midias, entre outras multiplas formas.

E pertinente registrar que denulncias de racismo no ambiente escolar chegam ao
Conselho Estadual das Populagbes Afrodescendentes de Santa Catarina (CEPA), a
Associacao de Educadoras/es Negras/os de Santa Catarina (AENSC), ao Nucleo de
Educacdo, Prevencao, Atencdo e Atendimento as violéncias na Escola do Estado de Santa
Catarina (NEPRE), aos Nucleo de Estudos Afro BRASILeiros (NEABIs) e ao Observatdrio
de Enfrentamento ao Racismo de Santa Catarina, apontando para a recorréncia de casos

de racismo institucional, recreativo, religioso e midiatico - o ciberracismo.

No intuito de explicitar algumas manifestacdes de racismo presentes na sociedade
brasileira e que reverberam nos espacos escolares, listamos breves definicdes as quais,

sugere-se, sejam adensadas nas formagdes pedagdgicas.

Sobre o Racismo Institucional,

Trata-se da forma estratégica como o racismo garante a apropriagdo dos resultados positivos
da producdo de riquezas pelos segmentos raciais privilegiados na sociedade, ao mesmo
tempo em que ajuda a manter a fragmentagédo da distribui¢do destes resultados no seu interior
(Geledes, 2012, p. 17).

Outro tipo de manifestacdo de racismo € identificada como Racismo Recreativo,
classificado por Moreira (2019, p. 115) como

uma estratégia de dominacédo em fungdo do seu papel em mascarar a hostilidade generalizada
em relagdo a minorias raciais no nosso pais. Membros do grupo racial dominante podem obter
satisfacdo psicoldgica ao afirmar sua suposta superioridade e ao mesmo tempo manter uma
imagem social de pessoas que ndo sdo racistas (Moreira, 2019, p. 115).
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O Racismo Recreativo se encontra presente nas escolas e na sociedade camuflado na
forma de humor que desumaniza e estigmatiza pessoas. Reforca-se que brincadeiras,
piadas, apelidos baseados em caracteristicas fenotipicas de “minorias” raciais é racismo
e deve ser denunciado, pois racismo é crime, conforme prescreve a Lein®7.716 de 5 de
janeiro de 1989, alterada pela Lei n® 14.532 de 11 de janeiro de 2023.

O Racismo Religioso “[...] tem sido caracterizado, no Brasil, por preconceito e/ou ato de
violéncia contra adeptos das religides de matrizes africanas, que sdo os principais alvos
de violéncia religiosa no pais.” (Rocha, 2022, sp). Essas préticas refletem a intolerancia
religiosa, uma estrutura racista que marginaliza as identidades negras e suas expressoes
espirituais, como tentativa de neutralizacdo dessas culturas. Entende-se, portanto, que
a intolerancia religiosa, é caracterizada como: “uma situagdo em que uma pessoa nao

aceita a religido ou a crenca de outro individuo” (Rocha, 2022, s/p).

Ressalta-se, ainda, que o racismo religioso, que afeta as espiritualidades indigenas
é silenciado, confundido com folclore ou visto como "tradicdo cultural". A Politica
de Educacéo Integral em Tempo Integral (EITI) reconhece a espiritualidade como um
importante eixo formativo, buscando garantir o respeito aos rituais dos povos originarios,
comunidades tradicionais e das populagdes negras, em consonancia com os principios
da laicidade, da diversidade e dos direitos humanos.

O Racismo Midiatico ou Ciberracismo é entendido por Junior (2021, p. 30) como

[...] um fenébmeno que se materializa desde a negacdo do acesso das comunidades negras, no
mundo digital, até a proliferacdo das préticas ciberracistas no ambiente virtual e se amplia através
do descarte da materialidade eletrénica o qual nega a existéncia do outro e sua humanidade.
Logo, sendo alimentado por repertérios que criam discursos de hierarquizacdo entre as
diferentes 'racas’, sua disseminacdo extrapola as fronteiras nacionais numa dimens3o global.

Ao invisibilizar saberes, silenciar vozes, e deslegitimar cosmovisbes, o racismo torna-se
também epistemicidio. Rever as escolhas epistemoldgicas que circundam no curriculo
escolar é primordial para a reflexdo sobre as formas de racismo e discriminagdo que

marcam o desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

A escola catarinense em defesa de uma formacao antirracista, inclusiva e democratica
tem de reconhecer que o racismo no Brasil € heranga colonial; que atravessa a sociedade;
que a democracia racial € um mito; e que racismo reverso'’ é fake news. Nesse sentido,
entende a necessidade do didlogo com os diferentes publicos da comunidade escolar
sobre a xenofobia “[...] atitude, preconceito ou comportamento que rejeita, exclui e,
frequentemente, diminui pessoas com base na percepcdo de que sdo estranhas ou
estrangeiras relativamente a comunidade, a sociedade ou a identidade nacional.” (Oim,

O racismo reverso seria uma espécie de “racismo ao contrario”, ou seja, um racismo das minorias dirigido as maiorias. Ha um
grande equivoco nessa ideia porque membros de grupos raciais minoritrios podem até ser preconceituosos ou praticar discriminagéo,
mas ndo podem impor desvantagens sociais a membros de outros grupos majoritarios, seja direta, seja indiretamente. Homens brancos
néo perdem vagas de emprego pelo fato de serem brancos, pessoas brancas ndo sdo “suspeitas” de atos criminosos por sua condicdo
racial, tampouco tém sua inteli%éncia ou sua capacidade profissional questionada devido a cor da pele. (Almeida, 2019, p. 53https://
www.bbc.com/portuguese/geral-55557894xen)
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apud Angeli e Teixeira, 2009, p. 80) e, em especial, sobre as manifestagbes de édio
contra pessoas naturais “de regides ou estados especificos do Brasil” conforme alerta o
Ministério Publico do Parana:

A xenofobia, normalmente vinculada a discriminacdo, preconceito e/ou intolerdncia contra
pessoas de outras nacionalidades, também pode ser praticada por meio de discursos de édio
contra pessoas oriundas de regides ou estados especificos do Brasil (Ministério Pidblico do
Parana, 2022).
Ressalta-se, portanto, que a EITlI permanece atenta a essas manifestacdes no contexto
escolar, enfatizando a importancia da diversidade e da interculturalidade, ou seja,
reconhece “a pluralidade cultural, a diversidade social e as diferentes realidades”
para possibilitar “um processo educativo no qual estas questdes orientem a pratica

pedagdgica” (Tavares, 2009, p. 143).

Ao valorizar as diversidades, enfrentar as desigualdades e promover a equidade, a politica da
EITl incentiva a construcdo de ambientes profissionais e sociais inclusivos, com promogéo de
uma formac&o de sujeitos conscientes das transformacdes tecnoldgicas, sociais e econémicas

do seu tempo, capazes de atuar com responsabilidade diante das desigualdades.

Neste contexto, as acdes afirmativas, conforme previsto no artigo 6° da Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), se apresentam como estratégias fundamentais. As politicas
publicas voltadas para combater as discriminacdes de ordem racial, étnica, religiosa,
de género, classe, origem, condicdo migratdria, pessoas com deficiéncia, dentre outras
opressdes, ampliam o acesso a direitos sociais para grupos historicamente excluidos a
educacao, saude, trabalho, lazer, seguranca, previdéncia social, protecdo a maternidade
e a infancia, a assisténcia aos desamparados, cultura e protecdo social.

Entre as ag6es afirmativas, considera-se relevante mencionar a Lei Federal n®14.723/2023,
que instituiu a reserva de vagas em universidades e institutos federais para estudantes
oriundos de escolas publicas, assegurando 50% das vagas para esse publico. A politica
de cotas também se estende aos concursos publicos, visando corrigir desigualdades
histdricas e garantir que grupos raciais e étnicos como negros, indigenas, quilombolas,
pessoas com deficiéncia e em vulnerabilidade sécio-econdmica tenham representacdo
nos érgaos publicos, como um mecanismo de reparacgdo. Essas medidas sdo essenciais
para consolidar uma educagado antirracista, democratica e inclusiva, que oportunize aos

estudantes da EITl acesso a espacos de formacéo e atuacao cidada.

Contudo, para que essas politicas sejam efetivas, € necessario, ainda, investir e qualificar
a formacdo continuada de professores, gestores e equipes pedagdgicas, lembrando,
nesse processo, a importancia do didlogo com as comunidades e entidades que atuam
na defesa desses grupos como: movimentos negros, Observatério de Enfrentamento
ao Racismo de Santa Catarina e Ministério Pudblico, sempre na busca de parcerias que
fortalecam o compromisso com a equidade étnico-racial.
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Neste processo de formacdo inclui-se o estudo sobre as comunidades quilombolas,
reconhecendo sua importancia historica, cultural, social e politica. Tal abordagem deve estar

fundamentada na Constituicdo de 1988, na Lein®10.639/2003, na Lein®12.288/2010 (Estatuto
da Igualdade Racial), na Convencéo n°® 169 da OIT e nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Noviésde umaformagdoantirracista, ndo se pode perderdevista, aanélise epistemoldgica
do termo “quilombo”, que permite resgatar seu significado original — como espago de
resisténcia e liberdade — e ampliar sua compreensdo para o contexto contemporéneo,
onde as comunidades quilombolas mantém modos de vida préprios, tradigdes culturais

e vinculos com o territério ancestral.

O mapeamento e reconhecimento dessas comunidades em Santa Catarina deve ser
realizado com a participacdo ativa das préprias populacdes quilombolas, respeitando suas
narrativas e seu protagonismo. Essa pratica fortalece o combate ao racismo estrutural’® e
valoriza a diversidade étnico-racial presente na formacéo da identidade estadual.

No quedizrespeitoaformacao continuada de professoresindigenas, torna-sefundamental
a autonomia pedagdgica e o respeito a identidade étnica. Isso inclui formagéo bilingue,
enraizada no territério e nos saberes tradicionais.

No processo da formagdo antirracista, inclusiva e democratica é essencial considerar a
interseccionalidade como uma lente de analise. O conceito, abordado por Carla Akotirene
(2019), evidencia como diferentes marcadores sociais — como raca, classe, género e
deficiéncia — se entrelacam e produzem multiplas formas de opressao e exclusao.

[...]Recomenda-se, pela interseccionalidade, a articulacado das clivagens identitarias, repetidas
vezes reposicionadas pelos negros, mulheres, deficientes, para, finalmente, defender
a identidade politica contra a matriz de opressdo colonialista, que sobrevive gragas as
engrenagens do racismo cisheteropatriarcal capitalista (Akotirene, 2019 p. 28).
A interseccionalidade, ao orientar as praticas pedagdgicas, permite uma compreensdo
mais ampla das desigualdades, contribuindo, consequentemente, para a formacéo
democratica. A educagado integral preconiza uma sociedade mais justa e equitativa e,

assim, torna a interseccionalidade intencional.

O tripé antirracista, inclusivo e democréatico apresenta reais possibilidades de acolher a
diversidade e empoderar atodos e todas. Ainterseccionalidade é uma forma de enfrentar
as multiplas opressdes sofridas por parcelas da populagdo historicamente forjadas
na escraviddo. A construcdo de uma educagdo para o futuro almeja que este tripé se
consolide para desafiar o status quo, celebrar a diversidade de identidades e saberes, e

garantir a voz ativa para que todos sejam sujeitos dessa construcao.

Nessaperspectiva,éoportunotrazerafaladeVilsondaSilva, Grioteliderancaremanescente
de Quilombo de Sdo Roque - Praia Grande/SC, em "Revista Pobres & Nojentas" (2014),

T 5 . . . . e . . ~ A . .
Indica que o racismo se encontra na estrutura da sociedade, isto significa que esté no fundamento da organizagéo econémica, social,
politica e cultural do nosso pais.(Almeida, 2019)

ESTADO DE SANTA CATARINA 41
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO



que questiona a democracia e a invisibilidade da populagao negra na construcdo do pais,
ressaltando a negacdo de suas possibilidades de vivenciar dignamente sua identidade e

cultura ancestral. Ele expressa:

[...]essademocracia ela parece que ainda ndo sobrou para Raca Negral...]néstemos numa cadeia
eu e os companheiros [...], e as vezes eu pergunto assim para mim mesmo que Democracia é
essa?[...] cada vez que eu falo isso assim, eu até fico emocionado, da Raca Negra, de um pais
que se diz democrético, td implorando as autoridades, [...] para poder plantar pra sobreviver.
Que pais € esse? Isso parece que ainda é aquele regime militar que nés vivemos hé pouco anos,
essa democracia. Enquanto tiver nego morando no porédo, tiver nego embaixo da ponte, para
mim essa democracia ela pode ser um arremedo de democracia, agora a democracia ela ndo é.
E o que eu penso, pode eu ta errado, mas eu ndo vou deixar de pensar assim, enquanto eu ndo
vé esse povo liberto, essa raca liberta ai, eu também ndo vou me acomodar. Nés vamos para a
luta, porque somos obrigado a ir, nés ndo queremos ver a cultura da Raga Negra que sustentou
um pais, e ela hoje ela td terminando assim té sendo sufocado, mas eu tenho certeza que nés
ndo vamos deixar isso ai morrer (Revista Pobres & Nojentas', 2014. grifo nosso).

Entende-se, portanto, que a EITl esté voltada para a EEQ e a ERER (Leis n® 10.639/2003 e
n°® 11.645/2008), tornando-as parte integrante do curriculo, e ndo apenas abordadas em
datas comemorativas. E necessario letramento racial, com a participacao de protagonistas

negros, por meio de rodas de conversa com os mais velhos das comunidades quilombolas

e indigenas e com os movimentos negros.

Aescola catarinense em defesa de uma formacao antirracista, inclusiva e democratica para
a EITl requer investimento na formagao de gestores, profissionais e equipe pedagdgica
para atuar no atendimento das pessoas com deficiéncia, Transtorno de Déficit de
Atencédo e Hiperatividade e superdotacéo e altas habilidades. Nesse sentido ressalta-se a
necessidade de desconstrucdo do capacitismo, ou seja, da ideia de que existe um corpo
"normal" ou "perfeito" e ainda, levando em conta a compreensdo da deficiéncia como
uma construgao histdrica e social que rompe com modelos educacionais excludentes

que associam a deficiéncia a doenca.

Assim, a Educacdo Integral em Tempo Integral busca compreender um conjunto de
praticas anticapacitistas que promova o respeito a diversidade dos corpos e modos de ser,
reconhecendo que todos tém direito ao aprendizado em ambientes acessiveis e acolhedores.

Nessa direcdo, reconhece-se a familia como uma aliada da escola, contribuindo néo
apenas com o cuidado e a protecdo dos estudantes, mas também com informagdes
e apoio no processo de inclusdo. A perspectiva da ética do cuidado?® propde romper
com o assistencialismo e uma abordagem comprometida com a responsabilidade
compartilhada, com o respeito as singularidades e a justica social.

A inclusdo é entendida como um processo continuo e integrado que ultrapassa

a perspectiva de cumprimento da legalidade. Uma escola inclusiva exige agdes

https://pobresenojentas.blogspot.com/2014/04/terra-aprisionada-quilombolas-proibidos.html

2 No caso especifico dos estudos da deficiéncia, a autora Eva Kittay traz a perspectiva da Etica do Cuidado e da interdependéncia.
Entre os escritos da autora elencamos: KITTAY, Eva Feder; JENNINGS, Bruce; WASUNNA, Angela A. “Dependency, difference and the
global ethic of longterm care”. The Journal of Political Philosophy, v. 13, n. 4, p. 443-469, 2005. Assim como, elencamos o texto de
autoras brasileiras que s&o estudiosas do tema: GESSER, Marivete; FIETZ, Helena. “Etica do Cuidado e a experiéncia da deficiéncia: uma
entrevista com Eva Feder Kittay”. Revista Estudos Feministas, Floriandpolis, v. 29, n. 2, e64987, 2021.
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planejadas, intencionais e articuladas entre todos os envolvidos no processo
educativo. Isso implica transformar a escola em um espaco de escuta, acolhimento
e participacdo ativa, em que todos os estudantes tenham assegurado o acesso, a
permanéncia, o aprendizado e possibilitado o desenvolvimento qualitativo no seu

percurso formativo.

A Educacao Integral em Tempo Integral considera, ainda, a Lei Brasileira de Inclusédo
da Pessoa com Deficiéncia - LBI (BRASIL, 2015), que tem como objetivo assegurar e
promover o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais para esse grupo de
pessoas, visando sua inclusdo social e seu desenvolvimento integral, em condicoes
de equidade. Destaca-se neste sentido, o Pardgrafo Unico do Capitulo V da referida
Lei “E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma

de violéncia, negligéncia e discriminagao” (Cap. IV, Art. 27, paragrafo Unico).

Assim, a permanéncia na escola deve ser assegurada com ac¢des que promovam
0 sucesso no processo educativo, como, por exemplo, o acesso ao atendimento
educacional especializado, condi¢des reais de vida, de transporte adequado, formacgao
de professor para inclusao e estrutura fisica propicia as necessidades e desenvolvimento
das potencialidades do estudante.

A LBI (BRASIL, 2015) é objetiva em relacdo a inclusdo em todas as etapas e
modalidades de ensino. Nesse sentido, os sistemas de ensino que oferecem o
programade Educagdo em Tempo Integral devem assegurar o acesso, a permanéncia,
a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Essa garantia
deve ser efetivada por meio de servicos e recursos de acessibilidade que eliminem
barreiras, como, por exemplo, a institucionalizacdo do atendimento educacional
especializado. No mais, devem ser levadas em consideragdo: a implementagédo de
praticas pedagdgicas que garantam o pleno acesso ao curriculo, no que se refere
as especificidades dos estudantes, promovendo a autonomia e a valorizacdo da
diversidade linguistica, como exemplo, a oferta da educacdo bilingue em libras
e portugués escrito, com apoio de recursos de tecnologia assistiva, formacdo de
professores especializados, tradutores e intérpretes, bem como planejamento

pedagdgico voltado as necessidades especificas.

Ainda de acordo com a referida lei, a participacéo ativa dos estudantes com deficiéncia
e de suas familias na vida escolar, o incentivo a formacdo continuada dos profissionais
da educagdo, a oferta de ensino de Libras e do Sistema Braille, e a garantia de
acessibilidade em todas as suas dimensdes sdo essenciais para a promoc¢do de uma
educacdo equitativa e efetivamente inclusiva.

Desse modo, cabe ao poder publico garantir, por meio de politicas publicas, acdes
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afirmativas e de enfrentamento a toda forma de violéncia e discriminacdo. Pimenta (2018)
corrobora esse pensamento, ressaltando que:

As politicas de educacdo inclusiva fazem entender que a escola deve ser igualitdria em
oportunidade e acesso, proporcionando um sistema educacional que atenda todos em idade
escolar. Entretanto, faz-se necessério respeitar, identificar e trabalhar as individualidades
dentro da escola, emergindo a questdo acerca das deficiéncias como campo de observacao,
intervencdo e de um repensar das estruturas de ensino escolar para que essas pessoas tenham,
no contexto escolar, real acesso ao conhecimento e o desenvolvimento de competéncias para
o entendimento e compreensdo dos conhecimentos historicamente produzidos e de sua
utilizacdo no exercicio da cidadania (p.44).
Numa concepgao de educacdo inclusiva, o estudante é reconhecido como sujeito de
direitos e ocupa o centro das praticas pedagdgicas (Silva e Reis, 2011). Essa perspectiva
amplia a compreensdo sobre o que é inclusdo, indicando que ndo basta garantir o
acesso a escola — é essencial considerar as multiplas formas de diversidade presentes
no ambiente educacional, conforme destaca Martins (2006, p. 18), pessoas “do sexo

feminino, pobres, negras, com deficiéncias ou altas habilidades, entre outros”.

Na perspectiva de Educacdo Integral em Tempo Integral, a inclusdo ganha novos
contornos, quando se trata, também, dos fenébmenos migratérios e imigratdrios,
que trazem, para as escolas, uma diversidade linguistica que desafia as préaticas
pedagdgicas e exige novas abordagens inclusivas. Criancas e adolescentes migrantes
e imigrantes, ao ingressarem no sistema educacional, enfrentam o duplo desafio de
se adaptarem a uma nova cultura e de se apropriarem de uma lingua que nao é a sua
nativa. E fundamental que a escola de tempo integral reconheca e valorize a lingua
de origem desses estudantes como parte de sua identidade e trajetéria, promovendo
um ambiente acolhedor que favoreca a aprendizagem sem exigir a renlncia de suas
raizes culturais. A educacgao bilingue ou intercultural, nesse sentido, ndo apenas facilita
a inclusdo, mas, também, enriquece o ambiente escolar ao promover o respeito a

pluralidade linguistica e cultural.

Ainda visando o respeito as diversidades, a EITI apresenta um olhar atento para que
sejam realizadas adequacdes nos documentos, curriculos e na estrutura fisica, de
modo a promover a incluséo, possibilitando uma formagdo adequada as necessidades,

especificidades e potencialidades individuais.

No que diz respeito a inclusdo de pessoas com deficiéncia, TDAH, superdotacéo e
altas habilidades na EEQ, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Escolar
Quilombola?'(2012 p.31)determinam que o Ministério da Educacédo deve diagnosticar
a demanda por Educacéo Especial em comunidades quilombolas para desenvolver
uma politica nacional de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os sistemas
de ensino sdo responsaveis por garantir a acessibilidade a estudantes quilombolas
com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/

2TBRASIL. Resolugdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012.
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superdotacgdo, provendo infraestrutura, recursos e profissionais qualificados. Para
necessidades de comunicacdo especificas, o acesso deve ser assegurado via Braille,
LIBRAS e tecnologias assistivas, com a opc¢do de abordagens pedagdgicas adequadas.
Aidentificacdo dessas necessidades deveintegraraexperiénciadocente, a perspectiva
familiar e as especificidades socioculturais, contando com apoio dos profissionais
da Educacgao Especial. O AEE na Educacdo Escolar Quilombola, portanto, busca
igualdade de condi¢des no acesso, permanéncia e aprendizagem desses estudantes,
acontecendo no contraturno e com carater complementar (recursos) e suplementar
(enriquecimento curricular).

A garantia de uma formagao antirracista e inclusiva contribui diretamente para o
fortalecimento de uma educagcdo democrética e cidada, envolvendo ativamente
todos os sujeitos do processo educacional. O fortalecimento dessa proposta também
depende da articulagdo entre diferentes esferas de gestdo e participacédo social, por
meio de parcerias com Secretarias Estaduais e Municipais, a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME), a Federagao Catarinense de Municipios
(FECAM), a Assembleia Legislativa de Santa Catarina (ALESC), o Tribunal de Contas
do Estado (TCE), a EPAGRI, o Tribunal de Justica (TJ), Instituicdes de Ensino Superior
e movimentos sociais, entre outros atores comprometidos com a construgdo de uma
educacdo uma publica e democratica.

Por conseguinte, sugere-se perceber a formacgao antirracista, inclusiva e democratica em
didlogo com a obra anisiana, a partir de Barcelos e Moll, (2023), visto que

[...] ajuda-nos a pensar a educagdo integral como condicdo para a garantia do direito ao
desenvolvimento pleno das criancas e dosjovens, sendo a escola um meio para a materializagcdo
desse direito. Por isso, necessitamos de uma escola que compreenda a diversidade, que
valorize as mais variadas competéncias e que respeite e estimule os tempos e processos de
cada educando/estudante (p. 44).

As autoras ainda ressaltam que a Educacao Integral “ndo pode ser compreendida fora
do contexto das lutas democraticas por uma educagdo publica, laica, universal e de
qualidade socialmente referenciada[...]" (Idem, p. 24)

A escola integral em tempo integral dialoga com a formacdo antirracista, inclusiva e
democratica, encontrando-se, entre seus principios e argumentos, o “[...] reconhecimento
da educacdo como um direito humano publico e subjetivo e da educacgao escolar como
parte inegociavel da materializacdo deste direito;” (BRASIL, 2023). No mesmo artigo, inciso
V, registra-se o reconhecimento da participacdo dos diferentes sujeitos que integram o
processo educativo, conforme segue

[...] visdo integrada dos sujeitos que realizam a agdo educativa - incluindo estudantes,
professores, gestores, profissionais da educagéo e familias - reconhecendo-os como individuos
historicamente situados e multidimensionais, que se humanizam continuamente, mobilizando
de forma articulada os aspectos cognitivo, fisico, social, emocional, cultural e politico de seu
desenvolvimento (BRASIL, 2023).
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A escola catarinense em defesa de uma formacéo antirracista, inclusiva e democrética,
na Educacgao Integral em Tempo Integral promove a ampliagdo e o aprofundamento do
pensamento critico-reflexivo dos sujeitos. Esse processo é fundamental para desconstruir
valores coloniais e colonizadores, ao mesmo tempo em que valoriza o saber das escolas
indigenas, que se configuram como espacgo de cura, de resgate da dignidade e da
memodria; lugar onde os estudantes podem ouvir sua histéria com orgulho, cantar em sua
lingua sem serem corrigidos, sonhar com um futuro sem negar o passado, acreditando
na justica e na equidade.
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5. ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL
EM SANTA CATARINA: COMPONDO
TERRITORIOS DE VIDA DOS SUJEITOS

A Politica de Educagdo em Tempo Integral para Santa Catarina estd ancorada na
compreensdo ampliada do conceito de territério, entendido ndo apenas como um espaco

fisico, mas como um espaco vivido, simbdlico, afetivo, social e historicamente construido.

Eparaalém,ascomunidadesquilombolascompreendem oterritériocomoumespacoancestral,
tradicional, que reproduz a vida, a memdria, a identidade, a coletividade e a sustentabilidade.
Para os indigenas dos povos Guarani, Kaingang e Lakland/Xokleng, o territério é principio
formativo. Mais do que espago geogréfico, o territério é lugar de memoria, espiritualidade,
trabalho, linguagem e pertencimento. E nele que se inscrevem os saberes, os rituais, os ciclos
da natureza e os modos de vida que estruturam a educacdo comunitaria.

Assim, a Politica de Educagdo em Tempo Integral para Santa Catarina deve reconhecer
que, para os povos indigenas, o tempo nao se mede apenas em horas de relégio, mas
também no caminhar das criangas com os mais velhos. A ampliacdo da jornada escolar,
nesses contextos, deve respeitar os calendarios préprios e fortalecer os processos

educativos que ocorrem dentro e fora da estrutura escolar.

O territério é disputado em termos de poder e, dentro dos marcos da sociedade
capitalista, implica em percepg¢des antagobnicas entre os individuos e coletivos que o
ocupam. Além disso, em um contexto de mudancas climéticas e de reconhecimento dos
limites a sobrevivéncia do planeta impostos pelo Antropoceno? catalisado pelo sistema
econdmico vigente, o territério é compreendido pela Educacdo Integral em todas as

consequéncias destes fendmenos estruturais.

Os territérios educativos sdo aqueles nos quais os sujeitos constroem suas experiéncias,
identidades, relagbes e significados e que sdo incorporados no curriculo da Educagao
Integral com intencionalidade educativa. Eles estdao dentro da escola - como espacos
nao usuais de aula como territdrio ancestral, casas de reza, a biblioteca, o refeitdrio e o
pétio - e fora dela.

Nos territérios educativos estdo presentes espagos e agentes educadores, englobam
dimensdes materiais e ndo materiais, como por exemplo, envolve espacos livres, edificios

e também manifesta¢gdes culturais, como a culinéria e a religiosidade. E importante que

22Antropoceno é uma proposta de uma nova época geoldgica marcada pela influéncia profunda das agdes humanas sobre o planeta.
Atividades como desmatamento, urbanizacdo e uso de combustiveis fésseis tém alterado o clima, os ecossistemas e os ciclos naturais.
O conceito destaca o ser humano como for¢a geoldgica. Para aprofundamento, ver Loureiro, Carlos Frederico Bernardo. Educagédo
ambiental e a crise do Antropoceno. Rio de Janeiro: Quartet; FAPERJ, 2020.
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a incorporacdo das concepcdes sobre os territdrios educativos no processo pedagdgico,
ocorra de modo intencional, entendendo o territério como curriculo? e resolvidas as
situagcdes de enfrentamento que devam ser adequadamente problematizadas. De todo o
modo, para que essa compreensao sobre territérios educativos acontecga, deve-se pensar

em uma jornada ampliada.

A territorialidade, entendida como identidade, por sua vez, expressa a relacdo dos sujeitos
com este territdrio, atravessada por memodrias, culturas, conflitos, contradi¢bes, trajetdrias e
possibilidades de transformacg&o. Na Educacgao Integral, esta relagdo precisa ser compreendida

pelos seus diferentes sujeitos para que sejam protagonistas desta transformacao.

Na perspectiva da Educacdo Integral, a escola € parte do territério de vida dos estudantes,
articulando-se com os espacgos e tempos em que vivem, se relacionam e aprendem.
A Portaria MEC n. 2.036/2023, aponta no inciso IV do Art. 1° “o aperfeicoamento da
articulagdo intersetorial nos territérios” (BRASIL, 2023), como uma das diretrizes para a
ampliacdo da jornada escolar.

A Educacao Integral, em colaboracdo da escola com estes distintos entes, ultrapassa
os muros escolares, devendo dialogar com os saberes locais, com a histéria e a cultura
das comunidades, integrando diferentes linguagens e dimensdes da vida humana.
Assim, museus, pracas, quilombos, aldeias indigenas, espacos naturais, centros culturais
e trajetos cotidianos (como o percurso casa-escola) sdo reconhecidos como espagos
educativos que permitem tensionar sentidos e significados. No caso dos povos indigenas
e quilombolas, os arranjos intersetoriais previstos na Portaria n° 2.036/2023 (BRASIL,
2023) devem ser construidos com lideranca efetiva das comunidades indigenas. As
decisdes curriculares e estruturais precisam respeitar a consulta livre, prévia e informada,
conforme a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) - Convencéo n°® 169 sobre Povos
Indigenas e Tribais (BRASIL, 1989).

A mesma Portaria, indica no Art. 3°, inciso lll, o “reconhecimento das multiplas formas
de realizacdo da Educacao Integral, a partir das singularidades, potencialidades, limites
e circunstancias dos sujeitos, comunidade escolar e territério”. Complementarmente,
no inciso IX, sinaliza para a “integragao e articulacdo da educacado escolar com politicas
sociais implicadas com a educacgéo integral promovida em ambientes externos a escola
como espagos comunitarios, institucionais e Territérios Etnoeducacionais” (BRASIL, 2023).

E importante que se atente para especificidades relacionadas as diferentes modalidades
de ensino e seus respectivos territérios. Para a Educacéo Escolar Indigena, o territério é
sagrado e indissociavel da vida cotidiana. E essencial respeitar os calendarios, ritmos e
saberes tradicionais. A escola deve incorporar a oralidade, espiritualidade, agricultura,

23 Entende-se o territério como curriculo a partir de uma perspectiva em que o espago vivido, as experiéncias culturais e as relagdes sociais que ocorrem fora dos
muros escolares também produzem saberes e constituem préticas educativas. Como aponta Silva (1997), o curriculo é um territério de disputas simbélicas e politicas;
Gouvéa (2016) amplia esse entendimento ao afirmar que o territério educativo articula os diferentes espagos, tempos e sujeitos que se conectam nos processos de
formacao, dentro e fora da escola.
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pesca e a presenca de mestres de saber. Para os povos Guarani, Kaingang e Lakland/
Xokleng, o territério ndo é apenas espaco educativo: é origem, € ancestralidade, é
identidade. O solo é um livro, as arvores sdo arquivos de memoria e o rio é transmissor de
saber?. O Territério, para os povos indigenas de Santa Catarina, é escola viva. E onde o
conhecimento é passado com o corpo, com o tempo e com o vento. Por isso, uma politica
de educacgao integral que ndo respeita o territério € como plantar em terra alheia: a raiz

nao firma, o fruto ndo vinga. E preciso caminhar ao lado, com escuta e com reveréncia.

No que se refere a Educacdo Quilombola, o territério é identidade, € memoria e é
resisténcia. Os marcos culturais e ancestrais presentes nesse territério sdo elementos
indissocidveis da prépria existéncia das comunidades quilombolas. Devem ser
plenamente reconhecidos e ativamente incorporados ao curriculo escolar, garantindo
que a educacdo seja contextualizada e verdadeiramente representativa da vivéncia e
do saber quilombola. Essa integracdo ¢ fundamental para fortalecer o pertencimento,
valorizar a cultura local e perpetuar a luta pela manutencédo de suas tradi¢bes e direitos.
Referéncia-se aqui Leite (2000) e Munanga (2012), que contribuem na fundamentacéo
da concepgdo do Caderno da Politica da Educacdo Escolar Quilombola em SANTA
CATARINA,documento formulado em 2018 (SANTA CATARINA, 2018)%.

Na Constituicdo Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), apds muita luta dos movimentos
negro e quilombola, que se prevé, de forma inédita, o direito territorial quilombola
em seu Artigo 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitérias (ADCT) - “Aos
remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos”
(BRASIL, 1988).

Os direitos territoriais quilombolas sdo fundamentais para a concepcado da EEQ, pois
é a partir dos eixos territério e ancestralidade, que a EEQ é formulada. O Decreto n°
4.887 (BRASIL, 2023) regulamenta o procedimento para identificagdo, reconhecimento,
delimitacdo, demarcagdo e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das
comunidades quilombolas. Ainda neste sentido, foi publicado o Decreto n°® 6.040 de 07
de fevereiro de 2007 que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentével dos
Povos e Comunidades Tradicionais (BRASIL, 2007).

Em relacdo a Educagdo do Campo, o territério é construido por sujeitos histdricos
que produzem saberes enraizados em relacdes com a terra, as aguas e as florestas. A
proposta educativa deve dialogar com as praticas culturais e valorizar os modos de
vida nestes espacos.

A Portaria n® 2036/2023, do MEC no Art. 4° inciso X, prevé:

28~ o~ 1. ~ . . . . . ~ .
Constituigdo Federal (Art. 231), Convengéo 169 da OIT e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena (DCNEEI).
S Beatriz Nascimento também é um nome que compde a fundamentagéo tedrica utilizada pela Educagéo Escolar Quilombola.
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a construcéo de arranjos locais de integracdo da escola com o territério e com a comunidade

social de que faz parte, na perspectiva do reconhecimento, da valorizacdo e da mobilizagcdo

dos saberes e das préticas socioculturais vivenciadas no seu entorno (BRASIL, 2023).
Mesmo dentrode cadaumadasmodalidades, éimportantelembrarque hd especificidades
das diversidades no que diz respeito aos seus territérios. Os principios e acdes a seguir
sdo apontamentos para a construcdo da politica e que auxiliard na traducdo de como as
praticas pedagdgicas e concretas devem dialogar com as identidades e saberes locais.

5.1 Principios e Acoes

Os principios e agdes a seguir, tem como intuito auxiliar na materialidade da EITI na sua
fundamentacgao politica, dos valores, das acdes e estratégias que assegurem a efetividade
a consolidacdo de uma educacédo de qualidade que enfrente as desigualdades, e que
garanta o direito ao desenvolvimento aprendizagem integral para todos os estudantes.

a) Educacdo Integral como Formacdo Humana: Promocdo do desenvolvimento
multidimensional dos estudantes relacionado com o territério, potencializado pela
jornada ampliada, consolida uma ambiente escolar integralizador e valorizado, com
promoc¢ao de protagonismo, autonomia, senso de coletividade, e responsabilidade,
com tempos e espacos devidamente organizados que incide diretamente na qualidade

das relacdes/vivéncias materializados no ambiente escolar.

b) Curriculo Integrado e contextualizado no territério: A Integragdo entre o curriculo
escolar e experiéncias de vida, promove um territério educativo, rompendo com o
modelo educacional universalizador que durante séculos silenciou a diversidade e serviu
de mera reproducdo de contelddo. Para que a construcdo do conhecimento ndo seja
fragmentada € importante viabilizar projetos interdisciplinares, saidas de campo, visitas
técnicas, revisitacdo de memdrias, articulacdo teoria-pratica e estimulo a curiosidade
epistemoldgico, assim como entende Freire (1996)%, e cientifica, fagcam parte desse

curriculo que permite o didlogo com varias areas de conhecimento.

Os projetos politico-pedagdgicos devem considerar os territérios em articulagdo com a
Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2014), Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), o Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental
do Territério Catarinense (SANTA CATARINA, 2019), Curriculo Base do Territdrio
Catarinense do Ensino Médio (SANTA CATARINA, 2021) e a Portaria n® 3205/2023
(BRASIL, 2023), no que se refere ao atendimento da intencionalidade pedagdgica das

iniciativas de aprendizagem fora dos muros escolares.

As transformacdes tecnoldgicas que tém implicado nos territérios - da cidade ao campo

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
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- como modelos de Cidades Inteligentes?” e o advento da inteligéncia artificial precisam

ser problematizados criticamente no curriculo e nas escolas.

Além dessa abordagem critica sobre a tecnologia, a dimensdo ambiental na relacdo entre
seres humanos e natureza deve ser compreendida de forma sistémica e ndo dicotdmica
no territério, sendo incorporada de maneira transversal. Nesse contexto, especificamente
na dimensdo da EEQ é uma ferramenta essencial um curriculo integrado ao territério que
valoriza a cultura, fortalece a identidade e se torna uma ferramenta fundamental, que tem

como objetivo central a luta pelo territdrio.

No caso da Educacdo Escolar Indigena, é preciso promover oficinas de producéo
tradicional, gestdo comunitéria, agroecologia e tecnologias apropriadas. Ao propor
atividades externas a escola, é essencial garantir que ndo haja imposicdo de valores que
contrariem os modos de vida indigenas. Toda a relacdo com o entorno deve ser mediada
pela comunidade escolar e pela escuta dos ancigos.

c) Protagonismo na aprendizagem: O Protagonismo deve ser incentivado, considerando
que os estudantes sdo sujeitos ativos e participantes em seu processo formativo. E
preciso estimular a intervengdo em seu territério, para sua qualificagdo, valorizando suas

experiéncias individuais e coletivas no desenvolvimento de pesquisas e projetos.

d) Formagdo continuada territorializada: A formagado continuada dos profissionais da
educacdo é essencial e deve reconhecertodos como sujeitos do territério, contemplando
a reflexdo critica e a articulagdo intersetorial. No caso da Educagdo Escolar Indigena e
Quilombola, os educadores devem ser formados a partir das epistemologias dos povos,

com bilinguismo e autonomia curricular.

e)Valorizacdo dos saberes|locais: Reconhecimento da cultura, histéria, meméria, produgao
e modos de vida das comunidades e promocao de praticas pedagdgicas conectadas a
realidade local, bem como a consideragdo da dimensao afetiva e simbdlica do territério,
levando-se em conta identidades e ancestralidades presentes nos territérios. No caso
especifico da educagdo para as relagdes étnico-raciais, deve-se possibilitar acdes de
mapeamento culturais especificos das comunidades quilombolas, indigenas, do campo,
das aguas e florestas, incentivo as praticas pedagdgicas sobre histdrias e culturas africanas,
afro-brasileiras e indigenas.

f)Mundo do trabalho: O curriculo deve se articular com: as potencialidades econémicas e
caracteristicas locais para promover a formacé&o critica em relacdo ao mundo do trabalho;
desenvolvimento de projetos de vida que problematizam as condicionalidades e

27" Cidades inteligentes usam tecnologia para melhorar a eficiéncia urbana e a sustentabilidade, integrando loT - internet das coisas,
big data - grande gestéo de volume de dados e participacéo cidada. No entanto, criticas destacam excluséo digital, vigilancia massiva,
dependéncia de corporagdes e riscos ambientais, exigindo modelos mais inclusivos. Para aprofundar, ver: TORRES, F. T. P.; MACEDO,
L. A. V. Internet das Coisas: Conceitos, Aplicagdes e Desafios. Revista de Tecnologia da Informagdo e Comunicagéo, v. 8, n. 1, p. 45-60,
2021. Disponivel em: https://revista-tic.com.br/artigo/2021/iot-desafios
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potencialidades do territério no qual se estéa inserido; oferta de ferramentas para superar
desafios e aproveitar as oportunidades regionais em adequacgado a etapa de ensino e as
respectivas modalidades. No caso da Educacado Escolar Indigena e Quilombola, o projeto
de vida dos estudantes deve considerar a permanéncia no territério, o fortalecimento das

culturas tradicionais e a autonomia econémica com base nos modos de vida indigenas.

g) EEQ e Educacao Integral: A garantia da oferta da estrutura fisica e pedagdgica que
atenda as demandas especificas das comunidades quilombolas e de seus respectivos
territérios. O curriculo da ETI deve contemplar na parte diversificada da matriz, carga
horéria na qual os estudantes quilombolas possam compartilhar os saberes ancestrais,

junto aos griots, de sua comunidade.

g)TerritériosEducativosnasEscolasindigenase Quilombola,sagrado,vidaeaprendizagem:
O curriculo deve incorporar saberes como a oralidade, o canto, o artesanato, as artes, a
agricultura tradicional, o uso das ervas medicinais, os rituais e a espiritualidade. Esses
ndo sdo "complementos”, sdo o cerne da educacdo em territério indigena. O tempo
escolar deve seguir os ciclos da natureza e os calendérios cerimoniais das comunidades.
A infraestrutura deve considerar espagos educativos com identidade ancestral, como
casa de reza, galp&o coletivo, horta comunitaria, trilhas e ambientes naturais de ensino.

Para as comunidades quilombolas, o territério é o ambiente de construcdo de
conhecimento, onde a onde a interseccionalidade deve acontecer. Suas casas, rocas,
puxirdes, roda de conversas com os griots, tudo pode e deve ser reconhecido como
pedagdgico. A expansdo do curriculo ocorre nestes momentos vividos dentro do

territério, como musicas, dangas, medicinas tradicionais.

E no territério que as geracdes interagem e compartilham seus conhecimentos, a partir

da memoaria ancestral, o territério é fonte de conhecimento.
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6. A ESCOLA CATARINENSE _
COMO ESPACO DE PROMOCAO
DA INTERSETORIALIDADE E

DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

A escola contemporanea deve se afirmar como um espago dinamico, vivo e integrado as
multiplas dimensdes da vida social. O contexto atual exige que as instituicdes educacionais
avancem além dos seus muros fisicos, construindo pontes sélidas com diversos setores da
sociedade paraassegurarumaformacaointegral, contextualizada e cidada aos estudantes. Essa
integracdo se manifesta, especialmente, por meio de projetos interdisciplinares e intersetoriais,
os quais fortalecem o protagonismo estudantil e ampliam os horizontes formativos.

Aintersetorialidade na educacdo promove a articulagdo de diferentes areas, setores,
politicas publicas e agentes para garantir a qualidade e a equidade do processo
educativo. Ao envolver diferentes setores, as agdes em prol da educagéo integral
serdo mais eficazes e abrangentes, atingindo os objetivos de forma mais completa.
A intersetorialidade busca superar barreiras do isolamento entre diferentes areas
e a fragmentacdo de suas ag¢des, criando um sistema mais coeso e articulado, a
fim de integrar esforcos para que objetivos como o desenvolvimento integral dos
estudantes sejam alcancados.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), no artigo 205, estabelece que:

a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Essa diretriz constitucional fundamenta a necessidade de articulacdo entre a escola e
outros setores da sociedade, como saude, cultura, seguranca, assisténcia social, meio
ambiente e trabalho.

Além disso, o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2015) ao estabelecer metas e estratégias
para a educacdo brasileira, reforca a importancia da intersetorialidade como caminho para
garantir equidade, qualidade e inclusdo educacional. Em sintonia com esse marco legal, a
escola catarinense, em todas as etapas e modalidades, deve buscar parcerias com instituicoes
educacionais, setor publico e setor produtivo, contribuindo para atividades de aprendizagem,

estagios, visitas técnicas, estudos de caso, projetos, praticas em laboratério, dentre suas agdes?.

i S Y . L . . P . . "

A Portaria n°® 2.036, de 23 de novembro de 2023, Art. 4°, Inciso XI, expllmta a importancia da “articulacdo intersetorial com politicas
e 6rgdos publicos de éreas e esferas diversas, bem como com organizagdes da sociedade civil, familias e demais integrantes da
comunidade local para a efetiva promog&o intersetorial da educacéo integral.”
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Para alcancar essas parcerias faz-se necesséaria a aproximagao dos diferentes poderes:
executivo, legislativo e judiciario. Também precisa ser incentivada a compreenséo politica
em seu sentido amplo, aproximando as redes e escolas da dimensdo democrética e
participativa, por exemplo, no papel dos espacos colegiados na educagao (conselhos
escolares, féruns de educacdo, grémios estudantis, dentre outros) como instrumentos
de didlogo, escuta e controle social e outros como conselhos de politicas publicas para

a infancia e juventude.

Destaca-se a importancia da criacdo, fortalecimento e ampliacdo das redes intersetoriais,
promovendo a governanca colaborativa e a corresponsabilidade entre os entes
envolvidos. A escola, como nucleo de articulacdo comunitaria, deve ser reconhecida
como agente estratégico na promocao do desenvolvimento integral dos estudantes e na

construcdo de uma sociedade justa, equitativa e solidaria.

A portaria do MEC n® 2.036/2023 (BRASIL, 2023) aponta a articulacdo intersetorial com
politicas publicas em suas esferas diversas. Além disso, estimula a intersetorialidade e a
regionalizagdo no campo da saude, assisténcia social, seguranca, e instituicbes como o
Ministério Publico, o Conselho Tutelar, entre outros entes publicos. O didlogo entre os
setores é fundamental para a efetivacdo de agbes conjuntas e articulagcdes pensadas para
os sujeitos da educacédo integral, definindo atribuicdes e protocolos a serem seguidos.

Para efetivar essas parcerias, € imprescindivel a criagdo de canais acessiveis e
desburocratizados, facilitando a comunicacdo e a cooperacéo entre os diferentes setores.
A escola se consolida, dessa forma, como catalisadora da intersetorialidade, assumindo
um papel ativo na proposicdo e execucdo de acdes que respondam as demandas
concretas da comunidade. Assim, avanga-se rumo a uma escola integral, que reconhece

os estudantes em sua multidimensionalidade.

Para fortalecer essa proposta, € essencial garantir a formacdo continuada intersetorial
aos profissionais que atuam na educacdo integral, promovendo o desenvolvimento
de um planejamento pedagdgico integrado as demais politicas publicas. Salienta-se a
necessidade de um profissional com fungao especifica, pertencente ao quadro de ensino
efetivo ou ndo, que de forma continua, possa articular as agdes entre os diferentes setores,
acompanhando a implementagado dos projetos e assegurando a coeréncia das praticas
pedagdgicas com os principios da Educacao Integral em Tempo Integral.

6.1 - A Intersetorialidade nas Etapas e Modalidades de Ensino

A proposta de intersetorialidade na politica de Educacéo Integral em Tempo Integral é
estratégica e necessdria, especialmente para cada uma das modalidades. No entanto,

ela deve ser implementada com respeito as especificidades, e ndo como um mecanismo
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de controle social ou padronizacdo de atividades, abrangendo particularidades de cada
uma das etapas e modalidades.

Na perspectiva da Educacdo Escolar Indigena, é fundamental reconhecer que a vida nos
territérios originarios ndo se organiza segundo a légica fragmentada dos setores publicos,
mas se sustenta em redes de relagdes comunitéarias, espirituais, culturais e ambientais
profundamente interligadas. Por isso, a atuacdo da escola indigena deve estar articulada
com politicas publicas de diferentes dreas — como saude indigena, seguranca alimentar,
protecdo territorial, cultura e meio ambiente — sempre com a mediacao respeitosa das

liderancas e organizagdes indigenas locais.

Essa articulacdo intersetorial deve fortalecer os espacos de escuta e decisdo conjunta
entre escola, comunidade e representantes de outras politicas publicas, promovendo
acdes integradas que respeitem e valorizem os saberes tradicionais, os modos de vida e
os projetos de futuro dos povos indigenas.

Fortalecer o didlogo entre pares é essencial para construir propostas educativas que
respeitem as especificidades culturais e contribuam para a autonomia e a sustentabilidade

das comunidades indigenas.

A educacdo, nesse contexto, deixa de ser um servico isolado e passa a compor um tecido
coletivo de cuidado, resisténcia e construgdo da autonomia dos povos originarios.

Aintersetorialidade também é um pilar essencial para o desenvolvimento e a garantia de
direitos das comunidades quilombolas. Essa abordagem se torna vidvel e eficaz porque,
nessas comunidades, a légica individual ndo se sobrepde a coletividade. Pelo contrério,
o bem-estar do grupo e a preservacéo de suas tradi¢des e modo de vida sdo prioridades
que guiam as ac¢des e demandas.

As necessidades das comunidades quilombolas abrangem diversos setores, e para que sejam
atendidas de forma justa e eficaz, € fundamental que as demandas por direitos, cultura, saide,
moradia, alimentacdo digna, educacgdo, assisténcia social, seguranca e saneamento basico
sejam vistas e tratadas de forma integrada. Ndo se pode resolver um problema de sadde, por
exemplo, sem considerar o acesso a dgua potavel ou a educagdo, que estdo intrinsecamente
ligados ao bem-estar geral da comunidade. Os atores que devem garantir as politicas publicas,
devem antes da ac¢do dialogar com as comunidades para a resolucdo dos problemas.

Para que possamos pensar a escola de Tempo Integral precisamos manter didlogo
com instituicdes que refletem sobre a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais. Estao
entre estas instituicdes temos os Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas -
NEABIs, que se encontram em universidades e institutos federais, os Movimentos
Sociais Negros, o Conselhos de Direito - como o Conselho Estadual das Populacdes
Afrodescendentes - CEPA -, a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da
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Igualdade Racial - SEPPIR, o Ministério Pdblico Estadual e Federal e a Defensoria
Publica do Estado de Santa Catarina.

AEducacdo do Campo historicamente integra muitos setores do seu entorno, no percurso
formativo do estudante, buscando parcerias que vém a contribuir para as necessidades
da comunidade escolar, visando o éxito no processo de ensino e de aprendizagem,
respeitando a realidade local e especificidades desta modalidade de ensino. Nesse
sentido, as parcerias que historicamente tém sido realizadas ocorrem com: Cooperativas,
Conselhos comunitérios, Clube de méaes, Movimentos sociais e culturais, Igrejas e
clubes da comunidade, Defesa Civil, Assisténcia Social, Meio ambiente, Secretaria de
Saude, Secretaria Municipal de Educacao, Instituto do Meio Ambiente - IMA, Epagri,
Agroindustrias Pastorais, Cooperativas financeiras, Associa¢des, Conselhos municipais,

Secretaria da agricultura, entidades locais entre outros.

A concepcao intersetorial reconhece que a qualificagdo profissional ndo se restringe
apenas a preparagao para o mundo do trabalho, mas envolve a formacao cidad3, critica
e para a formacao integral. Sendo assim, a Educacgdo Profissional em Santa Catarina se
consolida como uma modalidade estratégica e integradora, articulando a formacgao
técnica e combatendo as fragmentagdes sociais. Enraizada no principio da equidade
e da acessibilidade, ela se estrutura em tempo integral e dialoga diretamente com as
multiplas dreas da vida social, ampliando o papel da articulagdo com setores como saude,
tecnologias, assisténcia social, cultura, meio ambiente, esporte, politica, incluindo o setor
produtivo, universidades e comunidades locais e permite a escola atuar como promotora
de transformacdes sociais significativas. Assim, o territério se torna extensdo da sala
de aula e o estudante se constitui como sujeito ativo e protagonista de seu percurso
formativo e da realidade em que esta inserido.

Nasescolasde EducacdoProfissional,asrelagdesintersetoriaissdocruciaisparaumaformagao
integral e para preparar os estudantes para o mundo do trabalho. A intersetorialidade
promove a integracédo de diferentes saberes e experiéncias. Desta maneira, se enriquece o
processo de aprendizagem e se permite o desenvolvimento de habilidades socioemocionais
e de cidadania, além dos conhecimentos técnicos e praticos necessérios as profissdes, aos
projetos de intervencéo e para o projeto de vida, no sentido de pensar a possibilidade de

arquitetar, conceber e plasmar o que esté por vir (BRASIL, 2018).

O Estado deve garantir programas continuos de formacéo para professores dos cursos
técnicos, assegurando sua atualizacdo pedagdgica e técnica. Além disso, é essencial
divulgar a Educacdo Profissional por meio de apresentagdes em escolas de Ensino
Fundamental, eventos de integracdo nas instituicbes que oferecem esses cursos e
criar féruns permanentes de Educagao Profissional e Tecnoldgica, em todo o territério
catarinense, para CEDUPs (Centro de Educagdo Profissional), Casas Familiares Rurais e

escolas com cursos técnicos.
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A modalidade da Educacdo Especial amplia o tempo e as possibilidades educativas,
uma vez que existe o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno, em
que séo trabalhados recursos adequados e acessibilidade curricular e na sala de aula, a
possibilidade de adequacdes com o segundo professor. Para potencializar ainda mais as
garantias que existem na escola que se propde inclusiva, é necessario que se disponibilize
recursos, estratégias pedagdgicas e apoios que possam garantir o acesso ao curriculo,
a comunicacao e a participacdo em todas as atividades ao longo do tempo integral. Isso
inclui a atuacdo de profissionais com expertise no uso de tecnologias assistivas — como
softwares especificos, dispositivos de comunicacdo alternativa, adaptagdes fisicas e

recursos audiovisuais — que tornam o espaco escolar acessivel e acolhedor.

Ao integrar os esforcos entre diferentes setores e profissionais, a escola fortalece sua
funcdo inclusiva, criando condi¢des para que todos os estudantes desenvolvam ao
maximo suas potencialidades, com maior autonomia e protagonismo em seu processo

de aprendizagem.

6.2 Parcerias intersetoriais possiveis de acordo com as modalidades e
suas especificidades

O planejamento integrado de professores se torna o ponto de partida para projetos e
acdes integradoras, que estruturam o curriculo e concretizam a proposta da educagao
em tempo integral. As préticas esportivas e corporais, nesse contexto, atuam como
ponte entre o corpo e a coletividade, promovendo salde, bem-estar e valores como
cooperagao, responsabilidade e superacgao.

A conexdo com as instadncias de salde e assisténcia social sdo fundamentais para o
processo educativo, desde palestras e agdes sobre saide mental, Infecgcdes Sexualmente
Transmissiveis - ISTs, alimentacdo, autocuidado, saide bucal, gravidez na adolescéncia,
entre outros. Na perspectiva técnica, a cooperacdo técnico-pedagdgica entre setores
publicos, projetos de extensdo e pesquisa com foco em demandas educacionais e saude
entre outros. E no caso da assisténcia social, encaminhamentos para programas de apoio

e assisténcia estudantil e familiar.

Aarte eacultura,quandoincorporadas ao cotidiano escolar, fortalecem o pertencimento e
a identidade dos estudantes. A aproximagao com artistas, coletivos culturais e instituicdes
valoriza o patrimdnio local, ampliando o repertério dos estudantes e integrando éareas

como turismo, gastronomia, arquitetura, entre outras.

O cuidado com o meio ambiente, garantido pelo art. 225 da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) e pela Lei n® 9.795/1999, deve atravessar todas as areas. A escola torna-se
espaco de praticas sustentaveis, de sensibilizacdo e de acesso ao conhecimento sobre as
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questdes ambientais, em didlogo com cooperativas, associacdes, Conselhos Estaduais e
Comissao Interinstitucional de Educacdo Ambiental do Estado de Santa Catarina (CIEA),
promovendo protagonismo estudantil e solugdes para desafios socioambientais locais.

A intersetorialidade também caminha ao lado da seguranca publica e da justica,
promovendo cultura da paz?® e prevencao davioléncia. Parcerias com instituicdes publicas
possibilitam formacdes voltadas a cidadania, aos direitos e deveres e a resolucao pacifica
de conflitos. Os projetos que envolvem jovens em privacédo de liberdade também devem

ser considerados, promovendo sua reintegracédo social por meio da educacao.

No campo do trabalho, cabe ao Estado articular parcerias com o setor produtivo,
assegurando campos de estagio, visitas técnicas, mentorias, entre outros. A relagdo
com o setor produtivo, inclusive de tecnologia, permite acesso a ferramentas digitais e
letramento tecnoldgico, preparando os estudantes para os desafios contemporaneos.

A aproximagdo com universidades fortalece a continuidade dos estudos, a pesquisa
aplicada e os projetos de extensdo, alinhando os cursos técnicos as graduacdes e ao
desenvolvimento regional.As bibliotecas das unidades escolares, porsua vez, sdo espacgos
de descoberta e protagonismo, devendo ser equipadas e atualizadas para apoiar uma

formacao integral e contextualizada.

As familias sdo parte indissocidvel da Educacéo Integral. A participagao ativa da familia
nas decisGes escolares, nas atividades formativas e no acompanhamento da trajetéria dos
estudantes deve ser incentivada, com base no didlogo, escuta e valorizacdo dos saberes

familiares e territoriais.

Pensar a Educacdo Integral na perspectiva da intersetorialidade requer projetos
integradores que conectem teoria e prética, saberes cientificos e culturais, problemas
locais e solu¢des comunitarias. Ao tornarem os estudantes protagonistas da transformacao
social, ampliam o sentido da escola e consolidam a proposta de uma Educacéo Integral.

A valorizacdo das potencialidades do territério passa também pelas parcerias com
instituicbes de pesquisa, agricultura familiar e secretarias de desenvolvimento. As acdes
conjuntas possibilitam praticas sustentaveis, inovacdo e geragcao de renda, contribuindo
para que os jovens permanecam e atuem em suas comunidades, com identidade,
pertencimento e responsabilidade social.

Essas acSes encontram respaldo em fundamentos legais como a Constituicdo Federal de 1988
(artigos205,206,208,225),aLDB(Lein°9.394/1996),a PoliticaNacional de Educacdo Ambiental
(Lei n° 9.795/1999) e o Plano Nacional de Educacdo (Lei n°® 13.005/2014), que reafirmam a
centralidade da educacg3o para a cidadania, a sustentabilidade e o desenvolvimento local.

29 <~ R . - . . .

Cultura de paz, conforme definicdo da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), de 1999, representa um conjunto de valores, atitudes,
tradi¢bes, comportamentos e estilos de vida de pessoas, grupos ou nagdes, baseados no respeito pleno a vida, aos direitos humanos e
as liberdades fundamentais.
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1. MARCOS LEGAIS E NORMATIVOS
DE REFERENCIA PARA A POLITICA DE
EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO
INTEGRAL

A educacdo integral como principio formativo, com vistas ao desenvolvimento pleno
de criancas, adolescentes e jovens e a ampliacdo da jornada escolar, estd presente
na legislagdo escolar brasileira desde a Constituigao Federal, cuja garantia do direito
a educacdo compode o rol dos direitos fundamentais de natureza social no art. 6° da
CF (BRASIL, 1988) e representa condi¢cdo de concretizagdo dos fundamentos e dos
objetivos da Republica Federativa do Brasil (artigos 1° e 3°), sobretudo a dignidade
da pessoa humana, a erradicacdo da pobreza, da marginalizagcdo e reducdo da

desigualdade social para a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidéaria.

A dignidade da pessoa humana pressupde o desenvolvimento das potencialidades
individuais propiciado pela oferta de uma educacao integral e de qualidade, fator
intrinseco a reducdo das desigualdades sociais.

A Constituicdo Federal, em seus artigos 205 e 227, determina que a educacéo é
direito de todos e dever do Estado, devendo ser assegurada por meio de "acdes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas” na forma do seu
art. 23, incisoV, e do caputdo art. 214, em regime de colaboracéo e responsabilidade
solidéria, tal como se depreende da leitura conjugada dos seus artigos 30, inciso VI
eart. 211.

A Constituicdo do Estado de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 1989) reafirma
o principio da dignidade da pessoa humana e, em seu art. 161, paragrafo Unico,
determina que a “educacado prestada pelo estado atendera a formacao humanistica,
cultural, técnica e cientifica da populacédo catarinense”.

O ECA (BRASIL, 1990) e a LDB (BRASIL, 1996) aprofundaram aspectos pertinentes
a educacdo integral como concepgdo tedrica, metodoldgica e politica. O
desenvolvimento pleno de criancas, adolescentes e jovens consta no teor do ECA ao
estabelecer que "a crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana [...]", sendo-lhes assegurado “o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade” (art. 3°).
O art. 53 estabelece, ainda, que “a crianca e o adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho”.
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Esses artigos determinam aspectos importantes para a discussdo sobre a educacéo
integral, aspectos estes que a propria LDB retoma, a partir da sua elaboracéo, aprovacgao

e complementacao.

ALDB (BRASIL, 1996), cujo caréter regulamenta a CF no que se refere a educacéo escolar,
define,emseuart.2° 0 “pleno desenvolvimento do estudante, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” como finalidade da educagéo escolar.
Além disso, o artigo 22 reforca que a educacdo basica deve garantir aos estudantes a

progressdo “em estudos posteriores”.

Acerca da ampliacdo da jornada escolar, a LDB (BRASIL, 1996) orienta, no artigo 25, como
responsabilidade dos sistemas de ensino, na oferta da educacdo escolar, a definicdo
adequada entre o nimero de estudantes e de profissionais do magistério, a carga horéria
e as condicdes materiais e estruturais das escolas. Importante ainda o respeito “das
caracteristicas regionais e locais”. Na educacdo infantil, a jornada de tempo integral é de
7 (sete) horas (art. 31, inc. ll1)*°. No Ensino Fundamental, a LDB (BRASIL, 1996) define que
o tempo de permanéncia na escola sera oferecido “progressivamente em tempo integral,
a critério dos sistemas de ensino” (art. 34, §2°). Da mesma forma, o art. 87, § 5°, prevé
a articulacdo entre os entes federados para a ampliagdo das “redes escolares publicas
urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas em tempo integral”. No ambito
do Ensino Médio, é importante resgatar o paragrafo 1° do artigo 24 da LDB que aponta a
necessidade de ampliacdo da carga horaria de 1000 horas anuais para 1400, considerando
os prazos e metas previstos no Plano Nacional de Educacéo (BRASIL, 2014).

No caso de Santa Catarina, a Lei Complementar n. 170/1998 (SANTA CATARINA,1998),
disp&e sobre o Sistema Estadual de Ensino, determina que a educacédo deve ser “inspirada
nos principios da democracia, liberdade e igualdade, enfatizando a equidade, nos ideais
de solidariedade humana e bem-estar social e no respeito a natureza” (art. 4°). Dessa
forma, tem como finalidade, além do previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, “a convivéncia social, seu engajamento nos movimentos da sociedade” (art.
4°,inc.l) e determina que a educacdo escolar deve garantir uma “formagdo humanistica,
cultural, ética, politica, técnica, cientifica, artistica e democratica” (art. 4°, inc. I).

Sobre o tempo de permanéncia na escola esta previsto no paragrafo Unico do artigo 5°, que:

Aampliacdo progressiva do periodo de permanéncia do educando na escola, prevista no inciso X, tera
inicio, prioritariamente, nas escolas situadas nas dreas em que as condi¢des econdmicas e sociais dos
educandos recomendarem, asseguradas condi¢des pedagdgicas suficientes e observadas as metas
definidas no plano plurianual e no plano estadual de educacdo (SANTA CATARINA, 1998, Grifo Nosso).

A garantia de uma educacdo integral com qualidade socialmente referenciada

deve ocorrer mediante a oferta de “insumos indispensaveis ao desenvolvimento do

30 c o . .. ~ . . . e . ~

Sobre o tempo méaximo de permanéncia da crianca na instituicdo escolar, sugere-se a orientagdo do Parecer n. 17/2012 do Conselho
Nacional de Educagédo: “A jornada maxima de atendimento da crianga no ambiente institucional da creche ou pré-escola, é de dez horas
diarias, para que se garanta o seu necessério tempo de convivéncia no ambiente familiar”.
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processo de ensino-aprendizagem” (Artigo 5°, inc. VII), e com membros do magistério
“permanentemente qualificados para atender a demanda escolar”, Artigo 5° inc. IX
(SANTA CATARINA,1998).

O Conselho Nacional de Educacédo, no Parecer CNE/CEB n. 11/2010 (BRASIL, 2010),
apresenta aspectos sobre a educagdo em tempo integral no que se refere ao curriculo,
concebendo-o como um projeto educativo integrado de, no minimo sete horas, para a

jornada escolar diaria e sugerindo as atividades a serem desenvolvidas no tempo ampliado:

A ampliacdo da jornada poderd ser feita mediante o desenvolvimento de atividades como
as de acompanhamento e apoio pedagdgico, reforco e aprofundamento da aprendizagem,
experimentacdo e pesquisa cientifica, cultura e artes, esporte e lazer, tecnologias da
comunicagdo e informacdo, afirmacéo da cultura dos direitos humanos, preservacdo do meio
ambiente, promocao da salde, entre outras, articuladas aos componentes curriculares e areas
de conhecimento, bem como as vivéncias e préticas socioculturais (BRASIL, 2010).
Acrescentaainda,aspectossobre osespacosnosquaisasatividadesdevem serexecutadas,

bem como introduz a possibilidade de utilizacdo de espacos fora do ambiente escolar:

As atividades serdo desenvolvidas dentro do espaco escolar, conforme a disponibilidade da
escola, ou fora dele, em espacos distintos da cidade ou do territério em que esté situada a
unidade escolar, mediante a utilizagdo de equipamentos sociais e culturais ai existentes e o
estabelecimento de parcerias com érgdos ou entidades locais, sempre de acordo com o projeto
politico-pedagdgico de cada escola. Ao restituir a condigdo de ambiente de aprendizagem a
comunidade e a cidade, a escola estard contribuindo para a construcdo de redes sociais na
perspectiva das cidades educadoras (BRASIL, 2010).
A Meta 6 do Plano Nacional de Educacéo (Lein. 13.005/2014) estabelece que, no periodo
de 2014 a 2025%" o poder publico deve oferecer educacdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos (as) estudantes da Educacéo Bésica. No teor das metas

encontram-se estratégias para a efetivagdo da educacdo em tempo integral.

Na meta 1 do PNE, que trata da Educacdo Infantil, encontramos a estratégia 1.17, que
visa estimular o acesso a educacéo infantil em tempo integral, para todas as criancas de 0
(zero) a 5 (cinco) anos, conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil (BRASIL, 2014). A expansédo da oferta do ensino em tempo integral em
outras escolas ou etapas de ensino ndo deve ocorrer, portanto, em detrimento do direito

de acesso a educacao infantil em tempo integral consolidado no municipio.

O Plano Estadual de Educacao de Santa Catarina - PEE/SC- aprovado pela Lei n°® 16.794,
de 14 de dezembro de 2015, para o decénio 2015-2024, também determina na Meta 6 o
oferecimento de “educacdo em tempo integral em, no minimo, 65% (sessenta e cinco por
cento) nas escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 40% (quarenta por cento)
dos estudantes da educagdo basica, até o final da vigéncia deste Plano”.

Alein®14.113de 25/2020, que regulamenta o Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento

daEducacdoBésicaedeValorizacdo dosProfissionaisdaEducagdo-FUNDEB, éimportante

A Lei n° 14.934 de 25/07/2024 prorrogou a vigéncia do PNE até 31 de dezembro de 2025.
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ordenamento legal para subsidiar a proposta de adesado ao Programa ETl e a construgcao
da politica local de ETI, ao determinar no Art. 7°, a distribuicdo dos recursos do Fundo,
prevé que devem ser “observadas as diferencas e as ponderagdes quanto ao valor anual
por estudante (VAAF, VAAT ou VAAR)* entre etapas, modalidades, duracdo da jornada e
tipos de estabelecimento de ensino e consideradas as respectivas especificidades e os
insumos necessarios para a garantia de sua qualidade” (BRASIL, 2020, Grifo nosso). Em
relacdo as ponderagdes, o paragrafo primeiro indica que: "A ponderacgado entre diferentes
etapas, modalidades, duracdo da jornada e tipos de estabelecimento de ensino adotara

como referéncia o fator 1 (um) para os anos iniciais do ensino fundamental urbano".

Dentre as ponderacdes esta a destinagdo de verbas especificas, com acréscimo no custo
aluno para as escolas de tempo integral dos trés niveis da educagdo basica. O artigo
11 do Decreto n. 10.656/2021, de 22 de marco de 2021, que regulamenta a Lei do
FUNDEB, considera como ensino em tempo integral a “jornada escolar de um estudante
que permanece na escola ou em atividades escolares por tempo igual ou superior a
sete horas diarias ou a trinta e cinco horas semanais, inclusive em dois turnos, desde que
nao haja sobreposicdo entre os turnos, durante todo o periodo letivo” (BRASIL, 2021).
A Resolucao n® 5, de 26 de julho de 2024, especifica as diferengas e ponderacgdes para
distribuicdo dos recursos do FUNDEB para o exercicio de 2025.

Até aqui, a legislacdo menciona a educacéo integral e a ampliagcdo da jornada diéria
escolar, mas ndo implementa uma politica prépria para este fim, deixando a cargo dos

sistemas estaduais e municipais a sua elaboracdo e execucao.

Considera-se importante conhecer a legislacdo e os planos que subsidiam de forma
significativa as redes na construcdo e aprovacdo da sua politica, ndo sé pela relevancia
histérica que representam, mas também que apontam importantes caminhos para

fundamentagao tedrica e metodoldgica da construgdo da politica a nivel local.

A Lei n° 14.640, de 31 de julho de 2023 (BRASIL, 2023), institui o Programa Escola em
Tempo Integral - ETI, cujo objetivo é promover a educacdo bésica em periodo integral. A
lei estabelece o uso de estratégias de assisténcia tanto técnica quanto financeira. Essas
estratégias visam incentivar a criacdo de vagas de educacdo em tempo integral nas
diversas redes e sistemas de ensino.

Para a implementacao das escolas de tempo integral, a Portaria n® 748, de 29 de julho de
2024 (BRASIL, 2024) estabelece estratégias, eixos estruturantes e agdes complementares,
no ambito do Programa Escola em Tempo Integral, tendo em vista as modalidades de
oferta da educacdo bésica previstas na Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996) e o fortalecimento
das politicas de educacdo ambiental, educagdo em direitos humanos e educacéo para

e —— —_ . .
VAAF: Valor Anual por Aluno Fundeb trata-se de uma das complementag&es financeiras da Unido para o FUNDEB. VAAT: Valor Aluno

Ano Total é uma das complementacdes do Novo Fundeb, o fundo que financia a educagéo basica no Brasil, e serve para aumentar o
valor minimo que cada rede de ensino recebe por aluno. VAAR: Valor Aluno Ano Resultado é uma das formas da Unido complementar
os recursos do FUNDEB.
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as relagdes étnico-raciais. Dessa forma, consideramos necessério apontar algumas
legislacdes referentes as modalidades de oferta da educagdo bésica que contribuem
para a construgao da politica:

a) Educacao Especial: a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Resolucdo n. 100/2016 do Conselho Estadual de Educacao
de SC, que estabelece normas para a Educacdo Especial no Sistema Estadual de

Educacdo de Santa Catarina.

b) Sobre a Educacdo Profissional a Resolucdo CNE/CP n° 1/2021 (BRASIL, 2021b) define
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(BRASIL, 2021b); a Resolugdo CEE/SC n° 049/2024 (Conselho Estadual de Educacao,
2024) que altera o § 2° do art. 46 da Resolugao n° 001, de 21 de fevereiro de 2022 que
estabelece Normas Complementares e Operacionais as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a oferta da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio para o Sistema Estadual de
Educacdo do Estado de Santa Catarina.

c) Educacéo Escolar Quilombola: Portaria MEC n°® 470/2024 (BRASIL, 2024), institui a
Politica Nacional de Equidade, Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e Educacio
Escolar Quilombola; Parecer CNE/CEB n° 16/2012 (BRASIL, 2012), que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola; Resolucdo CEE 086/2019
(Conselho Estadual de Educacgao, 2019) que Institui as Diretrizes para a organizagao da

Educacéo Escolar Quilombola no Estado de Santa Catarina.

d) Educagdo Escolar Indigena: Resolugdo CNE/CEB n°3/1999 (BRASIL, 1999) que
estabelece "Escola Indigena” com organizagdo prépria e atendimento exclusivo em
lingua materna, localizada em terras indigenas; a Convencdo n° 169 da OIT sobre Povos
Indigenas e Tribais (Organizagao Internacional do Trabalho, 1989), nos remete a Educacéo
Escolar Indigena e Resolu¢cdo CEE/SC n° 068/2018 (Conselho Estadual de Educacéo,
2018), que dispde sobre normas complementares para a Educacédo Bésica nas Escolas
de Educagado Escolar Indigena, no Sistema Estadual de Ensino de Santa Catarina.

Além das modalidades, sobre a Educacdo das Relacdes Enico-Raciais destacam-se
a Resolugdo CNE/CP n°® 1/2004 (BRASIL, 2004), que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-BRASILeira e Africana e a Resolucdo CEE/SC n°004/2022 (Conselho Estadual
de Educacgao, 2022), que Institui as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagbes
Etnico-raciais e o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Histéria e
Cultura Indigena para o Sistema Nacional e Estadual de Educacéo de Santa Catarina.
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2. DIRETRIZES PARA A IMPLEMENTACAO
DA POLITICA DA EDUCACAO INTEGRAL
EM TEMPO INTEGRAL EM SANTA
CATARINA

Neste topico sdo apresentadas diretrizes, que tém como objetivo orientar as decisdes,
acdes e estratégias, para a implementacdo da politica da Educacéo Integral em Tempo
Integral em Santa Catarina. Salienta-se que o teor destas diretrizes estdo alicercados
na legislacdo educacional brasileira e catarinense; no conhecimento sobre a trajetdria
do oferecimento da educacgéo integral e em tempo integral no estado; na concepgao
de educagdo integral como formacdo humana integral na Educacdo Baésica. Alinhadas,
ainda, a Resolugao CEE/SC n°® 024, de 23 de junho de 2025, que Institui as Diretrizes da
Politica de Educacgao Integral em Tempo Integral para o Sistema Estadual de Educacéo de

Santa Catarina e estabelece outras providéncias.

Sao diretrizes da educacdo integral integral em tempo integral:

Art. 5° S3o diretrizes da Politica de educagdo em tempo integral:
| - Expansdo das escolas em tempo integral, orientada pela concepcdo da Educagdo Integral
estabelecida nesta Resolugéo;

Il - Oferta e progressdo do nimero de matriculas na Educacao Baésica;

[l - Curriculos que visem o alcance dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento integral
para todos os estudantes;

IV - Curriculos integrados e acessiveis que considerem a ampliagdo, o aprofundamento e o
acompanhamento da aprendizagem, da pesquisa cientifica, das préticas culturais, artisticas,
esportivas, de lazer e de brincar, das tecnologias da comunicacéo e informacg&o, da cultura de
paz e dos direitos humanos, da aprendizagem baseada na relagdo direta com a natureza e na
preservacdo do meio ambiente, na promogédo de préticas e ética do cuidado, saude integral,
além de outras formas de desenvolvimento humano;

V - Infraestrutura fisica e tecnoldgica das escolas de Educacéo Integral em Tempo
Integral com garantia de ambientes que favorecam a diversificacdo de experiéncias
de aprendizagem e desenvolvimento integral, assegurando acessibilidade ao publico
da educacdo especial, o respeito e promocdo aos pertencimentos étnico-raciais e
socioculturais da comunidade escolar;

VI - Material didatico e pedagdgico contextualizado, significativo, acessivel, diversificado e
sustentavel, considerando a diversidade étnico-racial, ambiental, cultural e linguistica;

VII - Praticas educativas orientadas por uma perspectiva interdisciplinar;

VIII - Participagdo ativa dos estudantes e reconhecimento do seu papel no processo de
construcdo e apropriacdo do conhecimento desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, em
uma perspectiva de autonomia progressiva;

IX - Fortalecimento das instédncias democraticas na escola com vistas a participagdo de todos
no processo educacional;

X - Integracédo da escola com os territérios de vida dos estudantes e com a comunidade de
que fazem parte, com vistas ao reconhecimento dos saberes e das préticas socioculturais
vivenciadas nos seus entornos;

XI - Articulagdo intersetorial das politicas e érgaos publicos, bem como com organiza¢des da
sociedade civil, para promog¢do da Educacdo Integral em Tempo Integral;

XIl - Valorizacdo dos profissionais que atuam nas escolas em tempo integral, com progressiva
implantacdo da dedicacéo exclusiva desses profissionais nas escolas de tempo integral;

Xl - Disponibilizagcdo de estrutura fisica, pedagdgica e de carga horéria para o planejamento
dos professores;

XIV - Garantia de consulta a8 comunidade escolar, incluindo o publico das modalidades
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(Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Ensino Médio, Educagdo do Campo, Educacéo Escolar
Indigena, Educagdo Escolar Quilombola, Educagédo Bilingue de Surdos e Educacdo Especial)
sobre a oferta da escola de Educacgédo Integral em Tempo Integral;

XV - Desenvolvimento de estratégias visando a reducdo das desigualdades étnico raciais,
socioecondmicas, territoriais, socioambientais, de género, do publico da educagdo especial e
dos jovens que cumprem medidas socioeducativas;

XVI- Oferta e progressédo de matriculas de Ensino Médio Integral em Tempo Integral articuladas
a educacdo profissional técnica;

XVII - Oferta e progressdo de matriculas de tempo integral nas modalidades de Educacéo
Especial, Educacéo Bilingue de Surdos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
Educagcdo Escolar Quilombola, considerando as respectivas Diretrizes Curriculares e
normativas proprias;

XVIII - Prioridade na distribuicdo de matriculas de tempo integral aos estudantes em situagédo
de maior vulnerabilidade socioeconémica, considerando indicadores de aprendizagem,
renda, raga, sexo, condicdo de pessoa com deficiéncia, de familia monoparental, adolescente
em cumprimento de medida socioeducativa, entre outros;

XIX - Garantia daimplementacdo das Leisn®10.639/2003 e n® 11.645/2008 de forma transversal
e interdisciplinar.

XX - Valorizagdo do conhecimento ancestral, a partir do conjunto de saberes, préticas e
tradi¢bes transmitidas de geragdo em geragdo (SANTA CATARINA, 2025).
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3. TRAJETORIA DA EDUCACAO
INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL, NA
REDE ESTADUAL DE ENSINO DE SANTA
CATARINA

A Educacgado Integral em Tempo Integral é uma estratégia de oferta educacional que
esteve presente em diferentes momentos e instituicdes educacionais da rede estadual

de ensino de Santa Catarina.

Historicamente, Santa Catarina, acompanhou o cenario nacional desenvolvendo
programas e projetos de educagdo em tempo integral. Em 2003, o estado criou o Projeto
Escola Ambial - Educacdo Ambiental e Alimentar, que era:

[...] sustentado por quatro pilares: cozinha semi-industrial, espaco horta, quadra multiuso e
sala informatizada, compreendidos como espacos pedagdgicos, e centrados em quatro eixos
pedagdgicos: Linguagem, Esportes, Arte e Cultura e Iniciacdo a Pesquisa Cientifica (SANTA
CATARINA, 2006, p. 40).
Em 2005, o estado criou o Projeto Escola Publica Integrada/EPI (Decreto n°® 3.867/2005)
que oferecia educagdo em tempo integral no Ensino Fundamental e tinha por finalidade
viabilizar a ampliacdo das oportunidades de aprendizagem e a busca de uma educacéo

de qualidade.

Em 2007, Santa Catarina aderiu ao Programa Federal Mais Educagdo/PME que ofertava

atividades optativas nos macrocampos, conforme Portaria Interministerial n® 17/2007:

acompanhamento pedagdgico; educagdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em

educacdo; cultura e artes; cultura digital; promocao da sadde; comunicacéo e uso de midias;

investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educagdo econdmica (BRASIL, 2007).
Em 2010, a Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina aderiu ao Programa
Ensino Médio Inovador/ProEMI (Portaria MEC n°® 971/2009), cujo principal objetivo era
oportunizar ao adolescente e ao jovem a ampliacdo do tempo escolar, garantindo a
formacgaointegral comainsercado de atividades que tornassem o curriculo maisintegrado,
dindmico, com conteldos curriculares organizados a partir de um planejamento
interdisciplinar. Um de seus diferenciais foi a oferta de cinco aulas semanais de
planejamento dentro da carga horaria do professor, em que todos os professores se

reuniam para planejar coletivamente na escola.

Em 2014, o Estado lancou o Programa de Novas Oportunidades de Aprendizagem/
PENOA no contraturno escolar, que tinha como objetivo trabalhar as lacunas de
aprendizagem dos estudantes, em Lingua Portuguesa e Matematica. Em 2018, com a
insercdo do componente de Esportes, esse programa passou a ser considerado “em
tempo integral”.
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Em 2016, Santa Catarina fez a adesdo ao Programa Federal Novo Mais Educacdo/PNME
(Portaria MEC n°® 1.144/2016) que tinha por objetivo melhorar a aprendizagem em Lingua
Portuguesa e Matematica dos estudantes no Ensino Fundamental, por meio da ampliacdo
da jornada escolar, mediante a complementacdo da carga horéria de cinco ou quinze

horas semanais no contraturno escolar.

Em 2017, o estado implantou o Programa Federal Ensino Médio Integral em Tempo
Integral/EMITI (Portaria MEC n° 2116/2019), que tinha a finalidade de ampliar a oferta de
educacdo em tempo integral no Ensino Médio nas redes publicas. O EMITI ofertava, para
além da hora-atividade, dez aulas semanais de planejamento (coletivo e individual) na

escola, dentro da carga horaria do professor.

Em 2018, foi criado o Programa Mais Saber, para atender, em tempo integral, aos
estudantes do Ensino Fundamental das escolas que participavam do PNME, que reduziu
muito a oferta nos estados.

Em 2021, para atender as escolas que ofertavam o Projeto Escola Piblica Integrada ou o
Programa Mais Saber SC, o estado criou o Projeto da Educagdo em Tempo Integral/ETlI,
que estd em vigéncia, no Ensino Fundamental, até os dias atuais. Este projeto oferta uma
matriz de 45 aulas semanais, integrando os componentes da parte diversificada e da
Base Comum e tem como finalidade ampliar a jornada escolar, promovendo a formagéo
integral do estudante, aumentar a oferta de matriculas na ETI, oportunizar tempos,
espacos e metodologias/estratégias diferenciadas e qualificar o tempo de permanéncia

do estudante na escola.

Igualmente, o Ensino Médio conta com a Educacgao Integral em Tempo Integral na
Formacdo Geral Béasica e na Educacao Profissional e Tecnoldgica com carga horaria
de 40 aulas semanais. O estudante permanece na escola 8 periodos diurnos,
intercalando os componentes curriculares da formacédo geral bésica e dos itinerarios
formativos. Os itinerarios formativos sdo compostos de aprofundamentos na area
do conhecimento e suas tecnologias, bem como Educacido Digital e Educacao
Empreendedora. No Ensino Médio integrado a Educacao Profissional em Tempo
Integral (EMIEPTI), os itinerdrios formativos sdo compostos pelos componentes

curriculares referentes a area técnica dos cursos técnicos oferecidos.

Ainda, nas modalidades da Educacdo do Campo e da Educacéo Escolar Indigena, os
cursos de Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional em Tempo Integral (EMIEPTI)
promovem a ampliacdo da jornada escolar diaria e a educacéo integral.

Essaampliacdo ocorre por meio dos itinerarios formativos, que incluem componentes
curriculares voltados a formacéo técnica dos cursos. Com uma carga horaria de 50
horas semanais, os cursos garantem uma jornada de 10 horas diérias de estudos. Sua
oferta ocorre por meio da metodologia da Pedagogia da Alternancia, que articula o
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Tempo Escola (TE) e o Tempo Comunidade (TC), valorizando os saberes locais e a
realidade sociocultural dos estudantes.

Em 2025, a Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina possui 1038 Unidades
Escolares/UE e 215 Unidades Descentralizadas/UD, das quais 598 ofertam Anos
Iniciais, 849 ofertam Anos Finais, 729 ofertam Ensino Médio e 275 ofertam Educacao
de Jovens e Adultos. Ressaltamos que algumas Unidade Escolares atendem uma
ou mais etapas da Educacgdo Béasica. Com relacdo as matriculas, o Estado atende
281.929 estudantes no Ensino Fundamental (108.237 nos Anos |niciais e 173.692
nos Anos Finais); 220.945 estudantes no Ensino Médio e 19.232 estudantes na
Educacédo de Jovens e Adultos, totalizando 522.106 estudantes (SANTA CATARINA,
30/06/2025b).

Com relagdo a Educagdo Integral em Tempo Integral, atualmente a Rede Estadual de
Ensino possui 107 escolas, sendo 33 de Ensino Fundamental e 74 de Ensino Médio,
atendendo 11.686 estudantes matriculados, sendo 3.908 Anos Iniciais, 2.098 de Anos
Finais, 2.146 de Ensino Médio e 3.534 Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional
em Tempo Integral/EMIEPT. Das 107 escolas, 79 estdo em area urbana e 28 em éarea
rural, destas, 2 sdo escolas indigenas e 1 escola em area de assentamento. Das 11.686
matriculas, 1.515 s&o rurais e 10.171 sdo urbanas. Desse total de matriculas: 30 de
Educacdo Escolar Indigena, 1630 de Educacdo do Campo e 829 de Educacéo Especial
(SANTA CATARINA, 2025b).

Com base nos dados extraidos do Censo da Educacgao Baésica (INEP, 2024), o estado
de Santa Catarina apresenta os seguintes indicadores: o percentual de matriculas em
2014 era de 18,2% e em 2023, somente 14,3% dos estudantes foram atendidos. Desse
cendrio, a rede estadual corresponde aos seguintes percentuais: em 2014, apenas 6,4%
dos estudantes estavam na Educagao em Tempo Integral, enquanto que em 2023, esse
percentual diminuiu para 1,6%. Em 2025, a rede estadual de ensino atende cerca de 2%

dos seus estudantes na Educacéo Integral em Tempo Integral.

Atualmente, as escolas de Educagdo Integral em Tempo Integral possuem 2.180
professores que atuam nos componentes curriculares da Base Comum, da parte
diversificada no Ensino Fundamental e nos Itinerarios Formativos do Ensino Médio da
Formacdo Geral® Tempo Integral/EMIEPTI. Destes professores 585 sdo efetivos e 1.595
sdo contratados em carater temporario/ACTs.

Com relagdo aos profissionais, as escolas de Educacédo Integral em Tempo Integral
enfrentam grandes desafios, pois muitas ndo possuem o quadro de profissionais completo
conforme a Lei Complementar 668/2015. Esse quadro é composto por: gestor escolar,
assessor de direcdo (acima de 500 estudantes com dois turnos 1 assessor, com 3 turnos
2 assessores), assistente técnico-pedagdgico, especialista em assuntos educacionais
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(administrador escolar, orientador educacional e supervisor escolar), assistente de
educacao, consultor educacional e professores (SANTA CATARINA, 2015).

Conforme dados fornecidos pelo Em 2025, o uUnico diferencial, no que se refere ao
quadro de profissionais, € a contratagdo de 169 professores Orientadores de Convivéncia
no Ensino Fundamental, destes, 9 sdo efetivos e 160 sdo ACTs e no Ensino Médio a
contratacdo de 14 Orientadores de Curso, sendo 1 efetivo e 13 ACTs (SANTA CATARINA,
2025a).

A partir do cenério mostrado anteriormente, percebemos que a Educagao Integral em
Tempo Integral requer investimento planejado em infraestrutura, contratacédo e efetivacédo
de novos profissionais da educagdo para as demandas especificas da ampliagdo
da jornada diaria na escola. Assim como a formacédo de professores, a reorganizagdo
curricular e a mobilizacdo de parcerias institucionais que viabilizem o atendimento em
tempo integral com qualidade e equidade. Trata-se de um esforgo que envolve tanto a
ampliacdo quantitativa da oferta, quanto a consolidagdo de um modelo pedagdgico que
dialogue com as especificidades dos territérios e com as necessidades formativas dos
estudantes catarinenses.

A partir das discussdes realizadas com os profissionais e professores que participaram dos
seminarios de elaboracdo dessa Politicaforamidentificados aspectos que contribuem para
a EITl, como: implementacao gradativa do tempo integral, maior nimero de professores
efetivos, o sentimento de pertencimento e engajamento da comunidade escolar, o
curriculo integrado a realidade, a necessidade local e aos territérios, atendimento
pedagdgico individualizado dos estudantes (conforme a necessidade) e turmas com

média de 20 estudantes.

Com relacdo aos desafios que ainda se colocam para a implementacdo nas escolas
de Educacdo em Tempo Integral, podemos citar, por exemplo: ampliacdo do nimero
de professores efetivos, com consequente redugcdo no nimero de professores ACTs,
adequacao de espacos fisicos e de infraestrutura, conforme a realidade de cada escola,
contratacdo de profissionais que acompanhem atividades externas, bem como os
tempos coletivos (entrada, almoco, intervalos, lanches e saida), ampliacdo do tempo
para planejamento integrado/coletivo, continuidade da oferta em todas as etapas da
Educacdo Baésica, priorizando o inicio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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4. CONSIDERACOES SOBRE O
FINANCIAMENTO DA POLITICA DE
EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO
INTEGRAL EM SANTA CATARINA

O financiamento é condigdo essencial para a implementagdo e manutengao da Politica
de Educagdo Integral em Tempo Integral. Segundo Pinto (2018), o financiamento das
politicas educacionais reflete as prioridades governamentais e determina, em grande
medida, as possibilidades de efetivacdo do direito a educagdo. No caso especifico da
educacdo em tempo integral, os recursos precisam ser superiores aos da educagdo em

tempo parcial, exigindo maior investimento por estudante.

A principal fonte de financiamento da Educacéo Bésica publica no Brasil é o Fundo de
Manutencgao e Desenvolvimento da Educacgdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais
da Educacdo (Fundeb), regulamentado pela Lei n°® 14.113/2020 (BRASIL, 2020). Este
fundo estabelece o fator de ponderacéo, para as matriculas em tempo integral em cada
etapa e modalidade, reconhecendo a necessidade de maiores investimentos envolvidos.

E necesséario que os recursos do Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE) para
oferta de carddpio adequado para os estudantes da EITI, considere as especificidades,
como a do tempo de permanéncia na escola, diferenciando-o do ofertado para os

estudantes do ensino em tempo parcial, na mesma unidade escolar.

Além das fontes federais, o financiamento da Politica de Educacgdo Integral em Tempo
Integral pode também considerar recursos do orcamento previstos em rubricas especificas.

Para garantir a sustentabilidade financeira da Politica de Educacéo Integral em Tempo
Integral é fundamental a previsdo orcamentéria de curto, médio e longo prazo, com
destinacdo especifica de recursos para diferentes dimensdes da politica: adequagao
de infraestrutura e de quadro de pessoal; formacdo continuada; material didatico
pedagdgico, entre outros.
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5. GESTAO DO SISTEMA DE ENSINO
PARA O DESENVOLVIMENTO DA
POLITICA DE EDUCACAO INTEGRAL

A gestdo democratica constitui um principio basilar para a implementacao da Politica de
Educacdo Integral em Tempo Integral, conforme estabelecido na Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) e reiterado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996). Esse principio é reforcado pela Lei n® 14.644/2023 (BRASIL, 2023) que prevé a
instituicdo de Conselhos Escolares e de Foruns dos Conselhos Escolares. Assim, a gestao
democratica do ensino publico é inegociavel e deve orientar todas as a¢gdes relacionadas
a Politica da Educacéo Integral em Tempo Integral.

A gestdo democratica implica em um conjunto de praticas que possam efetivar a
transparéncia nos processos de implementacdo da politica, a descentralizacdo das
decisdes, a participagdo coletiva e deliberativa, a autonomia das unidades escolares e
a legitimidade das decisGes por meio de processos participativos, o que garante que
as decisdes tomadas sejam reconhecidas e respeitadas pela comunidade, uma vez que
resultam de processos coletivos de discusséo e deliberacao.

A implementacdo de uma Politica de Educacdo Integral em Tempo Integral demanda
uma estrutura de gestdo democrética que articule diferentes niveis e instédncias do sistema
educacional,estabelecendoumarranjoinstitucional capazde sustentarasagdesdesenvolvidas
em longo prazo. Segundo Lima (2020), a gestdo democratica em politicas educacionais
refere-se aos processos de coordenacéo, articulagdo e regulacdo entre diferentes atores
governamentais e ndo governamentais na formulagdo e implementacao dessas politicas.

A estrutura de gestdo da Politica de Educacédo Integral em Tempo Integral de Santa
Catarina contempla diferentes niveis de articulagdo, do dmbito estadual ao escolar,
nas diferentes etapas e modalidades da Educacdo Bésica da Rede Estadual de Ensino,
estabelecendo canais de comunicacdo e integracao entre eles. Assim, a consolidagao
da Politica de Educacdo em Tempo Integral requer arranjos institucionais capazes de
promover a articulagdo intersetorial e intergovernamental, superando a fragmentacéo
das a¢des educativas.

Os Conselhos de Educagao, tanto nacional, quanto estadual e municipais, os Féruns
dos Conselhos Escolares, os Conselhos Escolares, Comissdes Comunitarias, Grémios
Estudantis, entre outros, tém papel fundamental nesse processo de efetivacdo da
Educacdo em Tempo Integral.
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No ambito nacional foi criado em nivel do Ministério de Educagdo e Cultura/MEC o
Comité Nacional do Programa Escola Tempo Integral (CONAPETI) e a Rede Nacional de
Articuladores do Programa Escola em Tempo Integral (RENAPETI).

No dmbito estadual, propde-se a criagdo de um Férum Estadual de Educacéo Integral,
responsavel pelo acompanhamento e monitoramento da Politica na Rede Estadual de
Ensino. Este Férum deve ter composicédo plural e participativa, incluindo representantes
de Instituicdes Publicas, conselhos vinculados a educacéo, Organizagdes da Sociedade
Civil/OSCs, dérgaos municipalistas, universidades e pesquisadores, de profissionais da

educacdo e comunidade escolar.

A Secretaria de Estado da Educacdo tem papel estratégico na execucdo e articulacdo
das diferentes dimensdes da politica; na formacdo continuada dos profissionais; no
acompanhamento das a¢des regionais; na gestdo dos recursos e na ampliacdo da
Educacgao Integral em Tempo Integral na Rede Estadual de Ensino. No dmbito da politica
sugere-se a constituicio de uma Comissao Intersetorial na prépria Secretaria que se
vincule a Politica de Educagao Integral em Tempo Integral, envolvendo as Coordenadorias
Regionais de Educagao/CREs. A existéncia de uma instancia especifica para a educacéo
em tempo integral fortalece a identidade da Politica e facilita a articulagdo entre os

diferentes setores e instancias envolvidas.

A Comissao Intersetorial da SED e CREs deve ser composta por uma equipe que
contemple as etapas e modalidades da Educacédo Baésica e que seja responsavel pela
implementagao, gestdo e monitoramento da Educacdo em Tempo Integral nas escolas.
Para Leclerc e Moll (2012), a existéncia de estruturas regionais fortalece a territorializacdo

da politica e favorece o didlogo com as especificidades locais.

Na escola, o Conselho Deliberativo Escolar, como principal instancia de gestdo
democratica, deve acompanhar essa Politica e as acdes da EITI. Ainda no ambito escolar,
compreende-se como relevante a instituicdo da uma coordenacédo da Educacédo Integral
em Tempo Integral, com profissionais responsaveis por articular a implementacdo da
Politica e dos projetos na escola, promover a integracdo curricular, mobilizar parcerias
com a comunidade, mediar a relacdo entre escola e familia, participar da formacgao
continuada especifica entre outras acdes.
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6. CONDI(}OES PARA A IMPLEMENTAQAO
DA POLITICA DE EDUCAQAO INTEGRAL
EM TEMPO INTEGRAL: SUBSIDIOS PARA
ELABORAQAO DE PLANOS DE ACAO DA
. POLITICA

A implementacdo da Politica de Educacgao Integral de Tempo Integral precisa apontar
acOes e estratégias que sdo condicdes necessarias para a sua efetivagdo, com a qualidade
social prevista para esta politica publica. Sendo assim, neste documento sdo apresentados
10 eixos, que se referem as tematicas e aos aspectos a serem considerados, definidos a
partir de ampla discussdo dos grupos que escrevem este documento.

No que se refere ao processo de implementagdo do planejamento e elaboracéo
dos planos das politicas de educacédo integral em tempo integral, nas redes de
ensino, vale considerar que as metas, principalmente com relagdo ao tempo/periodo
previsto, para sua efetivacdo, sdo de curto, médio e longo prazo, principalmente
porque precisam de revisdo de legislacdo, adequacdo e construcdo de espacos
fisicos, realizacdo de mudancas estruturais nas redes, dentre outros aspectos que
ndo dependem exclusivamente das escolas ou das secretarias, envolvendo outros
setores publicos. Isso também estd muito ligado ao prazo de vigéncia dos Planos

Nacional e Estadual de Educagao, que sao de 10 anos.

EIXO 1 : Ampliacdo de matriculas e ofertas na educacgao integral em tempo integral e
condicdes de permanéncia.

e Ampliagdo gradativa do nimero de matriculas na Educagdo Integral em
Tempo Integral/EITI em todas as etapas e modalidades da Educagédo Basica,
garantindo-se o acesso e a permanéncia dos estudantes, na perspectiva do
alcance dos objetivos, metas e estratégias do Plano Estadual de Educacao, até
o final da sua vigéncia.

* Manutengédo de consulta obrigatéria a comunidade, para oferta da EITI na Unidade
Escolar, verificando, preferencialmente, a existéncia de outra escola publica com
tempo parcial nas proximidades, que oferte as mesmas etapas e modalidades da
Educacgao Basica.

* Ofertade educagao integral em tempo integral, preferencialmente nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, implantando de forma gradativa nas demais etapas da
Educacgao Basica.

* Desenvolvimento da cultura de educagéo integral em tempo integral e do curriculo
integrado, a partir dos anos iniciais do Ensino Fundamental, gradativamente até
o Ensino Médio, de preferéncia nas localidades em que o municipio j& oferta
Educagéo Infantil em tempo integral.
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Continuidade da oferta de matriculas nas escolas que ja desenvolvem a educagao
integral em tempo integral na rede estadual de ensino.

EIXO 2: Gestdo democrética, participagao social e comunitéaria

Instituicdo de um Férum Estadual de Educacao Integral composto por diferentes
insténcias e entes federados, possibilitando a participagdo de representantes
das Escolas que ofertam EITI;

Considerar a formagdo de uma comissao intersetorial na Secretaria de Estado da
Educacdo para apoiar a gestao da politica de EITI.

Fortalecimento das entidades democréticas nas escolas: conselhos deliberativos
escolares, grémios estudantis e APPs, com o objetivo de engajar familias e
comunidades nas decisdes pedagdgicas e de gestao escolar;

Atualizagao progressiva dos Projetos Politico Pedagdgicos (PPP), das escolas que
ofertam EITI.

Constituicdo de instancias préprias de gestdo participativa nas escolas indigenas
e quilombolas, como conselhos escolares ou comissdes comunitarias, que atuem

na construcdo, acompanhamento e avaliacdo das acdes da Politica EITI;

EIXO 3: Formacao e valorizacdo profissional

Oferta sistematica de formacdo continuada, preferencialmente, no modo
presencial, especifica para Educagao Integral em Tempo Integral, para todas
as etapas de ensino e modalidades da educacdo basica, atendendo-se as
especificidades socioculturais dos povos indigenas, dos quilombolas, do campo,
da educacdo especial e para as relagdes étnico-raciais.

Elaboracdo de Planejamento interdisciplinar, integrado e participativo a ser
realizado durante o periodo destinado a hora-atividade dos profissionais.

Articulacdo junto as instituicdes de Ensino Superior para a oferta de cursos de
pos-graduacao lato e stricto sensu, grupos de estudo, ampliacdo de pesquisas
em areas ligadas a Educacdo Integral em Tempo Integral, para todas as etapas e
modalidades da Educacgado Basica.

Fortalecimento de politicas de valorizacdo profissional com planos de carreira
que contemplem todos os profissionais que atuam nas escolas de EITI.

Ampliagado gradativa do nimero de professores efetivos e de outros profissionais
para as escolas de tempo integral, preferencialmente, com 40h.

Ampliagdo gradativa do nimero de professores efetivos indigenas e quilombolas
para as escolas de tempo integral, preferencialmente com 40h.

Composicdo do quadro de profissionais das escolas da EITI, com especial
atencdo, para os cargos/funcdes de assessor de direcdo, assistente técnico
pedagdgico, assistente de educacao, especialistas em assuntos educacionais e
orientadores de convivéncia ou funcdo similar.

Fortalecimento das equipes de gestdo nas escolas que ofertam ou passarédo a
ofertar Educagdo Integral em Tempo Integral.

ESTADO DE SANTA CATARINA 75
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO



Substituicdo de profissional de apoio técnico (assistente técnico-pedagdgico
e especialista em assuntos educacionais) e apoio administrativo (assistente de
educacdo) quando ocorrer vacancia ou afastamento, observadas as normas
legais vigentes.

Atualizacdo do quadro do magistério estadual atendendo as demandas
especificas oriundas da oferta da Educacgao Integral de Tempo Integral.

Garantia de profissionais para o atendimento das demandas especificas da EITI
(horério de convivéncia, intervalos, apoio nas atividades ludicas, entre outros).

Realizacdo sistematica de seminarios ou eventos similares de ambito estadual
envolvendo o tema da Educacao Integral em Tempo Integral com a participagédo
de escolas publicas.

Estabelecimento de calendario que possibilite a escolha de vagas para o quadro
de profissionais das escolas de EITl, anteriormente, ao inicio do ano letivo.

Disponibilizacdo de profissional para coordenar a Educacao Integral em Tempo
Integral nas CREs e na SED.

EIXO 4: Curriculo integrado, préticas pedagdgicas contextualizadas, projeto politico-

pedagdgico intercultural e territorializado.

Elaboragdo de matrizes curriculares de forma a integrar nos componentes
curriculares: atividades interdisciplinares; projetos culturais e esportivos; projetos
ambientais, que envolvam as especificidades territoriais como agroecologia,
pesca, cultura popular entre outros.

Em relacdo aos povos indigenas Guarani, Kaingang e Lakland/Xokleng,
considerar a oralidade, o multilinguismo, os saberes ancestrais, os rituais, os
tempos de plantio e colheita, e a espiritualidade como dimensdes formativas.

Presenca das especificidades dos saberes locais, dos povos do campo, das dguas,
das florestas, indigenas, quilombolas, da populacdo negra e dos estudantes da
educacao especial na organizacdo das matrizes curriculares.

Promocéao de préticas relacionadas a mediacado de conflitos e promogdo da saude
mental, cultura da paz, por meio do Nucleo de Educagao, Prevencao, Atencéo e
Atendimento as Violéncias na Escola (NEPRE).

Elaboracdo de Projeto Politico Pedagdgico (PPP) nas escolas, que assegurem a
inclusdo e dinamizagao das bibliotecas escolares e projetos de leitura e culturais.

Elaboracdo de Projeto Politico Pedagdgico (PPP) nas escolas indigenas que
contemple as realidades culturais, linguisticas e territoriais das comunidades,
incorporando componentes curriculares especificos da cultura e da lingua
indigena, saberes tradicionais, rituais e espiritualidade; a organizacdo dos
tempos e espacos proprios da vida indigena; o uso do territério como espaco
de aprendizagem.

Projeto Politico Pedagdgico (PPP) na Educagdo Escolar Quilombola (EEQ)
fundamentado na luta pelo territério e na valorizagdo e respeito a identidade,
culturae histériados povos quilombolas, reconhecendo os Griots como guardides
da memédria e da cultura quilombola, detentores de saberes e tradi¢oes, e lhes
garantimos um papel fundamental na construcdo de uma educacéo coletiva,
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justa e libertadora.

Articulagao das atividades das escolas de tempo integral ao calendario cultural
dos povos tradicionais, respeitando-se festas, rituais, periodos de plantio,
colheita, caca, pesca, e outras praticas tradicionais.

Criagdo de matrizes curriculares das escolas de EITI para atendimento
das necessidades da comunidade e/ou do publico da Educagado Especial
(atendimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou servicos
reabilitatorios em institui¢cdes e locais fora do espaco escolar).

Insercdo do letramento racial no Projetos Politico Pedagdgico das escolas, a fim
de agregar e aprofundar marcos conceituais fundamentais que assegurem a
presenca de conteldos referentes a Histdéria e Cultura Afro-Brasileira, Indigena e
Quilombola no ambito do curriculo escolar.

EIXO 5: Infraestrutura fisica e recursos humanos

Investimento em infraestrutura fisica das escolas, com a construcao, ampliacéo,
reformas e adequacdes de acessibilidade arquitetonica, pedagdgica e digital
dos espacos escolares, para a implementacdo das atividades, lembrando dos
contextos vulneraveis;

Oferta didria de alimentacdo escolar adequada a permanéncia prolongada dos
estudantes, que atenda as especificidades dos territérios, culturas e modalidades
da Educacéo Basica.

Incremento nas agdes de financiamjento, de modo a atender especificidades
das escolas indigenas, do campo e quilombolas, contemplando manutencéo
e funcionamento; formagdo de equipes pedagdgicas; e apoio a criacdo e
funcionamento das Unidades Executoras (UEx)®.

Atendimento dainfraestrutura escolarnascomunidadesindigenas e quilombolas,
especialmente, a construcdo de espagos para: alimentacao de qualidade, praticas
culturais; descanso e convivéncia; atividades culturais, esportivas e ambientais;
producdo de alimentos e praticas tradicionais, entre outros.

Oferta de transporte escolar, respeitando os trajetos e o tempo de deslocamento
em éareas indigenas e quilombolas, conforme a legislacdo vigente, assim como,
transporte escolar acessivel ao publico da educacéo especial;

Oferta diaria de alimentacdo escolar para indigenas e quilombolas, conforme
as legislagdes.

EIXO 6: Recursos financeiros e orcamentarios

Viabilizagdo de agbes de assisténcia técnica e financeira para a constituicdo
e manutencdo de UEx nas escolas de tempo integral, nas diferentes etapas e
modalidades da Educacéo Basica, respeitando os tempos e formas préprias de
organizacao local das escolas indigenas e quilombolas.

Estimulo a permanéncia dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental

33" Unidade Executora - UEx - organizacdo da sociedade civil com personalidade juridica de direito privado, sem fins lucrativos,
constituida com a finalidade de representar uma unidade escolar publica ou um consércio de unidades escolares publicas, integrada por
membros da comunidade escolar e comumente denominadas de caixa escolar, conselho escolar, associagdo de pais e mestres, circulo de
pais e mestres, dentre outras denominagdes. Informagdes disponiveis em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/pdde, acesso em 23/07/2025.
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EIXO 7:

e Ensino Médio em escolas de educacao integral em tempo integral.

Implementagcdo de politicas para a permanéncia estudantil como: transporte,
alimentacao e acessibilidade, aos estudantes da EITI.

Financiamento de programas para a aquisi¢cdo de materiais pedagdgicos (jogos,
recursostecnoldgicos, livros de literatura paratodas asfaixas-etarias, instrumentos
musicais, materiais esportivos, entre outras materialidades) observando as
necessidades das pessoas com deficiéncia e valorizando a identidade, histéria e
cultura negra e indigena.

Apoio financeiro a producdo de materiais didaticos bilingues e
contextualizados a realidade dos povos indigenas Guarani, Kaingang e
Lakland/Xokleng.

Oferta de materiais adaptados e adequados visando garantir a acessibilidade
aos estudantes publico da educacio especial.

Garantia de transporte escolar que atenda as necessidades territoriais dos estudantes.

Territdrio e intersetorialidade

Estabelecimento de parcerias com entidades do territério local, com Instituicoes
de Ensino Superior - Universidades, bibliotecas publicas, museus, arquivos,
ONGs, 6rgdos publicos de diferentes areas e esferas, entre outras entidades.

Reconhecimento da escola como nucleo de articulacdo comunitaria, com
acdes intersetoriais que envolvam saude, assisténcia social, seguranca, cultura
e meio ambiente.

Apoio para a criagdo de nucleos multidisciplinares para atendimento psicossocial
aos estudantes das escolas de educacdo integral em tempo integral.

Criacdo e fortalecimento de redes intersetoriais municipais e regionais com
gestao democrética.

Estabelecimento de parcerias intersetoriais sem repasse financeiro, mantendo-
se a gestdo publica da educacéo.

Articulagdo da educacdo em tempo integral nas escolas indigenas e quilombolas
as demais politicas publicas que impactam os referidos povos, como: saude
indigena; seguranca alimentar; protecao territorial; cultura e meio ambiente.

Promocao da intersetorialidade com respeito a autonomia dos povos indigenas e
quilombolas, evitando a padronizacéo e o controle social verticalizado sobre elas.

Mobilizacdo e viabilizagdo, pelo Estado, de parcerias entre suas diferentes
secretarias, com os municipios e a sociedade civil, por meio de termo de
cooperagao, garantindo a intersetorialidade.

Estabelecimento de parcerias com universidades publicas e comunitérias para
realizacdo de cursos de extensdo e pds-graduacéo voltados a EITI.

Todas as agdes intersetoriais com comunidades indigenas devem ser
precedidas de consulta livre, prévia e informada, conforme determina a
Convencao 169 da OIT.
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Garantir que as politicas ndo se sobreponham a autonomia das comunidades
nem imponham formatos externos de gestéo.

EIXO 8: Organizagdo dos tempos e espagos educativos

Incorporagao de espacos e equipamentos existentes nos territérios educativos
como parte do curriculo: museus, bibliotecas, arquivos, quilombos, aldeias,
pracgas e centros culturais, espacos urbanos e rurais, entre outros.

Previsdo orcamentaria para o acesso e a realizacdo de atividades nos novos
territérios educativos: transporte, acervos bibliogréficos, visitas técnicas e
acessibilidade.

Articulacdo com espacos pedagdgicos e terapéuticos, especialmente no
contexto da Educacgéo Especial.

Criacdo de espagos permanentes de bibliotecas escolares com bibliotecéarios,
de fécil acesso em locais estratégicos, com acessibilidade, com acervos
diversificados, com politica de desenvolvimento de cole¢des e engajamento em
projetos de leitura e culturais.

Programas especificos de espacos maker (criacdo, ampliacdo de unidades
ofertadas, manutencdo) em sua variedade de tematicas em articulagdo
com programas federais de aporte de recursos e com outros setores para a
popularizacdo do acesso as tecnologias.

EIXO 9: Atendimento as modalidades

Aquisicdo de acervos bibliograficos e assinatura de base de dados que
contemplem o curriculo e os Projetos Pedagdgico de Curso - PPC e Projetos
Politicos Pedagdgicos da Educagao Profissional.

Acdes intersetoriais que possibilitem parcerias com instituicoes locais para
estagios, visitas técnicas e praticas interdisciplinares, atendendo demandas da
Educacdo Profissional.

Garantiade quetodapropostade educacdointegralemtempointegralnasescolas
indigenas e quilombolas seja precedida de consulta livre, prévia e informada
as comunidades envolvidas, conforme estabelece a Convencdo n° 169 da OIT.

EIXO 10: Educacgao antirracista, equidade e inclusdo

Implementagao de letramento racial em todas as escolas de tempo integral para
assegurar o cumprimento das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008;

Valorizagdo da diversidade: indigenas, quilombolas, educacéo especial, povos
do campo, das aguas e das florestas, populacdes nébmades, tradicionais e
populacdo negra, em todas as escolas de tempo integral.

Promocdo de préticas anti capacitistas e antirracistas, com foco no respeito as
diferencas e valorizacdo da equidade.

Instituicdo de nucleos nas CREs voltados a equidade e identidade, com
envolvimento da comunidade negra, indigena e quilombola dos territdrios.
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7. MONITORAMENTO E AVALIACAO DA
POLITICA DE EDUCACAO INTEGRAL EM
TEMPO INTEGRAL

O monitoramento e a avaliagdo sdo processos essenciais para a qualificagdo continua da
Politica de Educacédo Integral em Tempo Integral, permitindo identificar avangos, desafios
e oportunidades de melhoria. O monitoramento e a avaliacdo de politicas publicas sdo
ferramentas de gestdo que contribuem para a transparéncia, a prestacdo de contas e o

aprimoramento das interveng¢des governamentais.

No contexto da Politica de Educacdo Integral em Tempo Integral, o monitoramento e
a avaliacdo devem contemplar diferentes dimensdes e indicadores, considerando a
complexidade e particularidades desta politica. Esses indicadores permitem avaliar o
alcance da politica, sua capacidade de inclusdo dos diferentes publicos e as condicdes

materiais disponiveis para sua efetivacao.

Segundo o Plano de Monitoramento e Avaliagdo do Programa Escola em Tempo Integral
(BRASIL, 2024), indicadores como o percentual de matriculas em tempo integral, a
distribuicao territorial das escolas participantes e a adequacao dos espacos fisicos
sdo fundamentais para avaliar a dimensdo da implementacéo.

A gestdao da politica ¢ outra dimensdo a ser monitorada, a partir de indicadores
relacionados ao funcionamento das instancias participativas, a articulagdo intersetorial e a
integragdo entre os diferentes niveis de gestdo. Esta dimensdo permite avaliar a efetividade
dos processos de gestao democratica e sua contribuicdo para a qualidade da politica.

O curriculo constitui dimensédo central no monitoramento e avaliacdo da Politica de
Educacdo Integral, sendo avaliado a partir de indicadores relacionados a integracdo
curricular, a diversidade de atividades e experiéncias formativas e a contextualizacdo dos
conhecimentos. Esta dimensdo permite avaliar a qualidade das experiéncias educativas
oferecidas aos estudantes e sua coeréncia com os principios da Educagao Integral.

A aprendizagem dos estudantes ¢ uma dimensdo fundamental no monitoramento
e avaliacdo da Politica, sendo avaliada a partir de indicadores relacionados ao
desenvolvimento integral dos sujeitos, considerando aspectos cognitivos, afetivos,
sociais, culturais e fisicos. Esta dimensdo permite avaliar os resultados da politica em
termos de garantia do direito a educacédo integral.
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A formacao e as praticas docentes também devem ser objeto de monitoramento e
avaliacdo, a partir de indicadores relacionados a qualidade da formacdo continuada, a
inovacdo pedagdgica, o planejamento interdisciplinar e integrado e a articulacdo entre os
diferentes profissionais envolvidos. Esta dimens&o permite avaliar as condi¢des de trabalho
e desenvolvimento profissional dos educadores, essenciais para a qualidade da politica.
O acompanhamento sistematico das préaticas docentes na educacdo integral contribui
para a identificacdo de necessidades formativas e para a socializacdo de experiéncias.

Arelacao escola-comunidade é outra dimensao a ser monitorada, a partir de indicadores
relacionados a participacédo das familias e da comunidade, a articulagdo com o territério
e ao estabelecimento de parcerias. Esta dimensado permite avaliar a insercdo da escola
em seu contexto social e a capacidade de mobilizacdo de recursos comunitarios para
o enriquecimento do projeto educativo. A avaliacdo da relacdo escola-comunidade é
fundamental para compreender o potencial da educacdo integral na transformacéo
social dos territorios.

Para o monitoramento e avaliagdo dessas diferentes dimensdes é necessario desenvolver
estratégias e instrumentos diversificados. Devem ser utilizados instrumentos qualitativos
e participativos, como portfélios, registros pedagdgicos, conselhos escolares e
autoavaliacdo institucional. Tais instrumentos devem ser apropriados pelas equipes
escolares, fortalecendo a cultura de avaliacdo democrética e voltada a melhoria das
praticas educativas.

Avaliacdes participativas, envolvendo a comunidade escolar, permitem captar
percepcdes e expectativas dos diferentes sujeitos envolvidos. Visitas técnicas por parte
das Coordenadorias Regionais de Educacdo/CREs e da Equipe Técnica-Pedagdgica da
SED, possibilitam o acompanhamento in loco das fragilidades, necessidades, acdes e a

identificagdo de experiéncias significativas.

Encontros de socializagdo de experiéncias promovem atroca entre as escolas e aconstrucdo
de aprendizagens coletivas. Pesquisas e estudos, em parceria com as universidades,
contribuem para anélises mais aprofundadas sobre diferentes aspectos da politica.

Os resultados do monitoramento e da avaliagdo devem ser utilizados para diferentes
finalidades. A identificagdo de experiéncias significativas favorece o compartilhamento,
trocasepermiteainspiragdoparanovasiniciativas.O planejamentodaformacgdocontinuada
pode ser direcionado a partir das necessidades identificadas no monitoramento. A
prestagdo de contas a sociedade fortalece a transparéncia e o controle social sobre a
politica. Por fim, a tomada de decisdo sobre continuidade e ampliacdo baseia-se na
analise dos resultados alcangados.

Nesse sentido, consideramos diretrizes que orientam as a¢des para a politica de
avaliacdo e monitoramento:
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e Estabelecimento de normativas para implementacdo e monitoramento da
politica;

e FEscuta ativa por meio de assembleias escolares, comités locais, reunido do
Conselho Deliberativo das escolas, etc.;

* Avaliacoes periddicas nas escolas de tempo integral com base nos indicadores
de acesso, permanéncia, aprendizagem e bem-estar;.

e Utilizacdo de instrumentos de escuta ativa com estudantes, familias, professores,
gestores e CREs;

* Relatérios semestrais de acompanhamento e devolutiva para a comunidade;.

e Utilizacdo de instrumentos préprios de avaliagdo da aprendizagem, nas escolas
indigenas e quilombolas, respeitando os processos formativos dos estudantes
indigenas e quilombolas, com respeito a interculturalidade e a educacédo
bilingue, quando aplicavel.

* Realizacdo anual do Férum Estadual de Educacéo Escolar Indigena e Quilombola
e como insténcia de didlogo, escuta e formulacdo de politicas;

e Criagdo de um Grupo de Trabalho especifico para acompanhar aimplementagdo
da politica de tempo integral nas escolas indigenas e quilombolas.

A avaliacdo também envolve o monitoramento das metas pactuadas, com uso de
indicadores quantitativos e qualitativos. Devem ser considerados aspectos como a
permanéncia dos estudantes, aprendizagem, envolvimento da comunidade e impacto

social da politica nos territérios.

A Secretaria de Estado da Educacdo desenvolverd mecanismos de acompanhamento
e avaliacdo em articulacdo com as CREs e instituicdes parceiras, de modo a garantir a

retroalimentacdo do planejamento e a efetivacéo.
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